Anna Parr-Modrzejewska, Weronika Szubko-Sitarek

Planowanie lekcji
jezyka angielskiego
czyli

to plan or not to plan

-> Przewodnik metodyczny

WYDAWNICTWO
' UNIWERSYTETU

+ODZKIEGO




Planowanie lekcji
jezyka angielskiego
czyli

to plan or not to plan



WYDAWNICTWO

UNIWERSYTETU
LODZKIEGO



Anna Parr-Modrzejewska, Weronika Szubko-Sitarek

Planowanie lekcji
jezyka angielskiego
czyli

to plan or not to plan

-> Przewodnik metodyczny

WYDAWNICTWO

UNIWERSYTETU
‘ tODZKIEGO

+£6dz 2023



Anna Parr-Modrzejewska, Weronika Szubko-Sitarek — Uniwersytet Lodzki, Wydziat Filologiczny
Zaklad Translatoryki i Glottodydaktyki, 90-236 £.6dz, ul. Pomorska 171/173

RECENZENCI
Jan Majer
Anna Mystkowska-Wiertelak

REDAKTOR INICJUJACY
Monika Borowczyk

REDAKCJA
Danuta Bgk

SKLAD I LAMANIE
Munda - Maciej Torz

KOREKTA TECHNICZNA
Leonora Gralka

PROJEKT OKLADKI
Polkadot Studio Graficzne Aleksandra Wozniak, Hanna Niemierowicz

Zdjecie wykorzystane na okladce: Freepik.com/storyset

© Copyright by Authors, £6dz 2023
© Copyright for this edition by Uniwersytet £odzki, £6dz 2023

Wydane przez Wydawnictwo Uniwersytetu Lodzkiego
Wydanie I. W.11108.23.0.K
Ark. wyd. 4,6; ark. druk. 7,0
https://doi.org/10.18778/8331-305-4

e-ISBN 978-83-8331-305-4

Wydawnictwo Uniwersytetu Lodzkiego
90-237 L6dz, ul. Matejki 34A
www.wydawnictwo.uni.lodz.pl
e-mail: ksiegarnia@uni.lodz.pl
tel. 42 635 55 77


https://doi.org/10.18778/8331-305-4
http://www.wydawnictwo.uni.lodz.pl

SPIS TRESCI

WSTEP

Rozbpziar 1
PLANOWANIE LEKCIJI, czyli to plan or not to plan

RozbpziAt 2
TEMAT LEKCJI, czyli what is the lesson about?

RozbpziAt 3
CELE LEKCIJI, czyli why do | teach this lesson

Rozpziat 4
METODY | FORMY PRACY, czyli how do I teach this lesson

Rozbpziat 5

KONSPEKT, czyli before you start, plan how to finish

Rozpziat 6
PRZEWIDYWANE PROBLEMY, czyli prevention is better than cure

RozbpziAr 7
PRACA DOMOWA, czyli practice makes perfect

Rozpziat 8
REFLEKSYJINY PRAKTYK, czyli teachers never stop learning

| 23

| 77

| 103







WSTEP

Prezentujemy Panstwu podrecznik ,,Planowanie lekcji jezyka angielskiego, czyli to plan or not to plan”. Stano-
wi on cenne wsparcie zaréwno dla wykltadowcéw prowadzacych kursy dla przysztych nauczycieli jezyka an-
gielskiego, jak i dla samych studentéw, ktorzy chcg samodzielnie doskonali¢ swoje umiejetnosci. Ponadto, jest
to doskonale narzedzie dla praktykujacych nauczycieli, ktorzy pragna rozwijac¢ swoje umiejetnosci i poszerza¢
wiedze na temat planowania lekcji jezyka angielskiego.

Podrecznik zawiera praktyczne wskazowki dotyczace projektowania skutecznych i angazujacych lekcji,
uwzgledniajacych cele nauczania, potrzeby uczniéw oraz réznorodnos¢ metod i materialéw dydaktycznych.
Kolejne rozdzialy skupiaja si¢ na nastepujacych obszarach: formutowaniu tematéw lekeji, wyznaczaniu celow,
doborze odpowiednich metod i form pracy, budowaniu konspektu, przewidywaniu potencjalnych proble-
moéw, ktére moga pojawic sie w toku lekeji oraz projektowaniu zadan do pracy domowe;j. Kazdy z tych elemen-
tow stanowi kluczowy aspekt procesu planowania, ma istotne znaczenie dla skuteczno$ci nauczania. Ostatni
rozdzial podrecznika zawiera specjalne zadania skierowane do przysztych i juz praktykujacych nauczycieli,
ktdrzy uczac, chcieliby jednoczes$nie doskonali¢ swoj warsztat zawodowy.

Publikacja sktada si¢ z dwdch odrebnych czgsci. Czgs$¢ pierwsza to zbidr zadan w formie kart pracy, ktore
zostaly przygotowane tak, aby umozliwi¢ praktyczne ¢wiczenie réznych etapéw procesu planowania. Kazde
zadanie jest logicznie uporzadkowane i skonstruowane w taki sposdb, aby rozwija¢ umiejetnosci nauczycieli
w sposob stopniowy i efektywny.

Druga cze$¢ podrecznika stanowi szczegdtowo opracowany poradnik dotyczacy planowania lekeji. Do-
starcza on gotowych rozwigzan i propozycji, a takze inspiruje do twdrczego podejscia do procesu planowania.
Znajduja si¢ w nim réwniez modelowe odpowiedzi do zadan z kart pracy z czesci pierwszej.

Wskazdéwki i porady zawarte w podreczniku sg oparte na solidnych podstawach teoretycznych oraz wy-
nikajg z praktycznych obserwacji rzeczywistych sytuacji lekcyjnych. Dzigki podrecznikowi bedziecie Panstwo
w stanie skutecznie planowac¢ lekcje, uwzgledniajac réznorodne cele nauczania, metody aktywizujace ¢wi-
czenia oraz oceng postepow uczniow. Prezentowane w nim materialy i propozycje s3 zgodne z najnowszymi
osiggnieciami w dziedzinie nauczania jezyka angielskiego. Nalezy rowniez podkresli¢, ze wszystkie przykla-
dowe materialy wykorzystane w podreczniku pochodzg z renomowanego wydawnictwa Macmillan Polska.
Dzigki temu mozemy mie¢ pewnosc, ze sg aktualne i odzwierciedlajg najnowsze tendencje w nauczaniu jezyka
angielskiego.

Podrecznik jest efektem projektu ,Modelowe ksztalcenie przyszlych nauczycieli przedmiotéw huma-
nistycznych w Uniwersytecie Lodzkim” Projekt ten byl wspoétfinansowany przez Uni¢ Europejska ze srod-
kéw Europejskiego Funduszu Spolecznego w ramach Programu Operacyjnego ,Wiedza Edukacja Rozwéj”
(Nr POWR.03.01.00-IP.08-00-PKN/18). Dzi¢ki temu mozemy zagwarantowac, ze podrecznik ten zostal opra-
cowany z mys$la o najwyzszej jakosci ksztalcenia przysztych nauczycieli jezyka angielskiego.

Zachecamy do korzystania z tego podrecznika jako wsparcia w dazeniu do stania si¢ kompetentnym
i kreatywnym nauczycielem jezyka angielskiego. Zyczymy owocnej pracy i satysfakcji z osigganych rezultatow!







ROZDZIAL 1

PLANOWANIE LEKCJI,
czyli to plan or not to plan

2 : .
Qg Ten rozdziat omawia:
« powody planowania lekcji
« czynniki wplywajace na proces planowania lekcji
o strukture planowania lekc;ji




Planowanie lekgji jest jak planowanie wyjazdu na wakacje - mozesz albo przygotowac sie dobrze i mie¢
niesamowite doswiadczenie, albo zaniedba¢ przygotowania i zamiast cieszy¢ si¢ stoncem, spedza¢ dtugie go-
dziny na wyjasnianiu nieporozumien z obstuga hotelu. Tak jak na wakacjach nie chcesz by¢ zaskoczony bra-
kiem noclegu lub trudnosciami z dojazdem, tak samo podczas lekcji wolalbys, zeby nie zaskoczyly ci¢ pytania
ucznidw, na ktdre nie znasz odpowiedzi, lub przebieg lekcji byt zupelnie inny niz oczekiwates.

Planowanie lekgji to jednak nie tylko kwestia uniknigcia nieprzyjemnych niespodzianek. Dobre plano-
wanie wplywa pozytywnie na jako$¢ prowadzonych zajec i caly proces nauczania. Dzigki starannemu przygo-
towaniu, nauczyciel ma szanse przemysle¢ swoje cele dydaktyczne, dobra¢ odpowiednie metody i narzedzia,
a takze zaplanowa¢ tempo zaj¢¢. Dzigki temu moze lepiej dostosowaé swoje nauczanie do potrzeb uczniow,
a co za tym idzie - zwiekszy¢ skutecznosc¢ ich nauki. Opracowanie konkretnego planu zaje¢ pozwala tez na-
uczycielowi zrobi¢ przeglad posiadanych materialéw dydaktycznych i wybra¢ najlepsze z nich. To nie tylko
przyspieszy proces nauczania, ale takze sprawi, ze lekcje beda bardziej interesujace dla uczniéw. W koncu,
dobrze zaplanowana lekcja to lekcja, ktéra angazuje uczniéw i pobudza ich ciekawos¢!

)
. 4

@' Zastandw sie

Zapoznaj sie z ponizszymi opiniami nauczycieli na temat planowania lekcji i ocen, z ktérymi sie
zgadzasz. Pomysl o wadach i zaletach kazdego z tych podejsc.

Nie zawsze przygotowuje szczegolowy plan, ale zawsze wyznaczam precyzyjny cel.

Po prostu realizuje material z podrecznika.

Na poczatku lekcji podaje uczniom jej cel/ cele.

Na koniec lekeji pytam ucznidw, jaki byl jej cel/ czego sie nauczyli.

Piszac konspekt, kolejne zadania opisuje na karteczkach samoprzylepnych, tak aby moc je tatwo przesu-

wac i dopasowywac do potrzeb uczniow.

Wypisuje tylko przewidywane problemy zwigzane z materialem jezykowym i na nich si¢ skupiam.

7. Planowanie zaje¢ i pisanie konspektow jest istotne tylko w przypadku poczatkujacych nauczycieli, do-
$wiadczeni nauczyciele moga bazowa¢ na rutynie.

8. Planowanie nie jest pomocne, nie uwzglednia ono potrzeb ucznidw, ktére moga pojawic si¢ w toku lekcji.

Nie jeste$my ich przeciez w stanie przewidziec.

AN ol

I
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NOTATKA
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Y Zadanie

,/ Wyobraz sobie, ze poproszono Ci¢ o poprowadzenie w zastepstwie lekcji jezyka angielskiego. Jakie
ogolne pytania nalezy postawié, zanim zaczniesz przygotowywanie si¢ do lekcji? Podane stowa py-
tajace ul6z w odpowiedniej kolejnosci i opracuj pytania szczegdtowe: co?; kiedy?; gdzie?; jak?; kto?

Kto? - kogo ucze?; wiek?; poziom?; liczba 0s6b w grupie?; kontekst edukacyjny?;
Co uczniowie powinni juz zna¢/ umie¢ w odniesieniu do planowanych tresci lekc;ji?

!

Gdzie? - miejsce zajec? sala lekcyjna: ustawienie fawek/wielkos¢ sali; sprzet: rodzaj tablicy, dywan, glosni-
ki, internet ...?

}

Co? - czego zamierzam nauczy¢ w ramach tej lekcji? jaki jest cel ogdlny lekeji? jaki material jezykowy
i jakie tresci beda prezentowane? jaki material z tej lekcji uczniowie powinni przyswoic¢ pasywnie, a jaki
aktywnie?

!

Kiedy? - godzina rozpoczecia i zakonczenia zajec?; w jakiej kolejnosci uloze¢ zadania w toku lekc;ji?; ile
czasu przeznacze¢ na poszczegolne zadania? czy jakie$ elementy materiatu jezykowego tej lekcji byly juz
wczesniej przez uczniow realizowane? czy beda realizowane w kolejnych rozdzialach podrecznika?

}

Jak? - jak ustawie kontekst lekcji?; jakie techniki wykorzystam w trakcie zaje¢ w fazie prezentacji i w fazie
utrwalania?; jakie formy pracy pomoga uczniom zapamietac i skutecznie uzywaé prezentowany materiat?;
czy opracuje lekcje na podstawie materialu z podrecznika, czy przygotuje wlasne materiaty?; jakie materiaty
i pomoce dydaktyczne beda mi potrzebne (kredki, kartony, obrazki/ internet, komputer, glosniki)?

12




ROZDZIAL 2

TEMAT LEKCJI,
czyli what is the lesson about?

Q\‘\ ! l,/'* ° o
'\ Ten rozdziat omawia:
« funkcje tematu lekcji
o charakterystyke tematow lekgji ,,dla ucznia”
o charakterystyke tematow lekcji ,,do dziennika”

13



Ze wzgleddw organizacyjnych kazda jednostka lekcyjna ma swoj temat. Jest on zapisywany na tablicy (tzw. te-
mat ,na tablice” lub temat ,,dla ucznia”) oraz wpisywany do dziennika (tzw. temat ,,do dziennika”).

@- Zastanow sie

Jaka funkcje petni temat lekcji? Po co jest? Jaki jest cel podawania tematu? Czy temat ,,do
dziennika” rézni sie od tego ,,dla ucznia”? Czy ich funkcje sg rézne?

Temat jest bardzo waznym elementem lekcji. Kieruje uwage uczniéw na rozpoczecie lekeji, zapowiada tresci,
jakich bedzie dotyczy¢ lekcja i prowokuje uczniow do przewidywania jej zawartosci, zacheca do przemyslen
i motywuje do udziatu w lekcji. Zadaniem tematu ,,do dziennika” jest z kolei przedstawienie dla osoby kontro-
lujacej przebieg realizacji podstawy programowej czy przyjetego programu nauczania, jakie elementy zostaty
w trakcie lekcji zrealizowane. Z tego powodu tematy te czgsto znacznie rdznig sie od siebie. Jesli temat ,,na
tablicy” ma zacheca¢ ucznia do udziatu w lekeji, to musi by¢ dla niego atrakcyjnie sformutowany. Lepszy za-
tem bedzie temat ,,My worst holiday!” niz ,,Tworzenie wypowiedzi w czasie przeszlym z zastosowaniem czasu
przeszlego prostego i ciaglego” Oczywiscie z perspektywy nauczyciela i form jezykowych, jakie beda ¢wiczone
na lekcji, ten drugi opis jest jak najbardziej trafny. Nie jest on jednak zbyt zachecajacy dla ucznia. Dlatego
w takiej formie nadaje si¢ do wpisania go do dziennika, ale dla ucznia na tablicy zapisujemy ten pierwszy.

Podsumowujac
Temat dla ucznia powinien by¢: Temat do dziennika powinien byc¢:
 zapisany na tablicy » sformulowany po polsku (moga si¢ w nim zna-
o po angielsku lez¢ nazwy form gramatycznych w jezyku an-
 zapowiadajacy tre$¢ (a nie ¢wiczone formy je- gielskim; elementem tematu moze by¢ tez caly
zykowe!) lekcji temat dla ucznia przettumaczony i uzupetniony
 ciekawy i zachecajacy dla ucznia o informacje techniczne)

o przedstawia¢ elementy wprowadzanych lub
¢wiczonych form, umiejetnosdci lub funkgji je-
zykowych

o zgodny z podstawg programowa/wybranym
programem nauczania

14



10.

11.

12.

13.

14.

15.

Zadanie 1

Zaznacz, ktére z ponizszych tematdéw sg tematami dla ucznia (U), do dziennika (D), a ktore sa

zupetnie niewtfasciwe (X). Uzasadnij swoje wybory.

. A monster in my closet - listening comprehension.

. Doskonalenie umiejetnosci czytania ze zrozumieniem na przykladzie za-

dan wielokrotnego wyboru.

. Gra komunikacyjna utrwalajaca zwroty codzienne w zakresie tematow:

dom, szkota, rozrywka.

Have you ever been to London?

. I'like pizza with bananas.

I read books every day!

. Powtdrzenie form przeszlych czasownikéw nieregularnych w zadaniach

egzaminacyjnych.

. Present continuous for future arrangements.

Present simple vs Present continuous - revision.

Revision.

There will be no schools in the future.

Utrwalanie poznanego stownictwa w formie inscenizacji wizyty u lekarza.
We are learning possessive pronouns — zaimki dzierzawcze.

»Your phone is on the floor”. Powtérzenie przyimkéw miejsca.

Let’s go to the cinema.

.............

.............

.............

.............

.............

.............

.............

.............

.............

.............

.............

.............

.............

.............

.............
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NOTATKA

Temat ,,dla ucznia” musi by¢ sformulowany w jezyku angielskim, zapowiadac tres¢ (nie forme!) i wzbudzi¢
zainteresowanie lekcjg. Takie warunki spefniaja tematy nr 4, 5, 6, 11 i 15. Temat ,,do dziennika” ma by¢ infor-
macja dla osoby czuwajacej nad realizacja programu (ktora nie musi i czgsto nie jest anglistg), sformulowany
w jezyku polskim i odnoszacy si¢ do nauczanych umiejetnosci, wiedzy czy systeméw jezykowych. Te warunki
spelniajg tematy nr 2, 3,7, 12 i 14.

Tematy nr 1, 8, 9, 10 i 13 sg nieprawidtowo sformulowane. Przyjrzyjmy si¢ im po kolei:

Temat 1. A monster in my closet - listening comprehension

Jesli mialby to by¢ temat ,dla ucznia’, to niepotrzebna jest informacja po myslniku. Pierwsza czes¢ tematu
moze by¢ intrygujaca dla uczniéw. Dodawanie do niej suchej informacji o formalnym celu lekeji zabija to
zainteresowanie. To tak jakby uczen, czytajac temat, myslal sobie ,,A monster in my closet - ciekawe o co cho-
dzi? Moze o prawdziwe zwierze, a moze o jakie$ tajemnice ukryte w szafie? Zostang i zobaczg, bo zapowiada
sie interesujaco” i nagle przywoluje go do rzeczywistosci druga czes$¢ tematu - listening comprehension...,
a nie, to nie bedzie lekcja O CZYMS, tylko cokolwiek, co sprawi, ze bedziemy ¢wiczy¢ umiejetnosé jezykows”
Przedstawiajac temat w ten sposéb, utrwalamy w uczniach przekonanie, ze jezyk nie jest po to, zeby sie za jego
pomoca komunikowac¢, zdobywac nowe informacje, czyta¢ czy stucha¢ o czyms$ ciekawym czy wymieniac sie
informacjami z kolegami, tylko po to, zeby wykuc¢ stowka, reguly gramatyczne i ewentualnie nauczy¢ sie, jak
zdac egzamin.

Temat 8. Present continuous for future arrangements

Gdyby ten temat byt sformutowany w jezyku polskim, mdgltby by¢ tematem ,,do dziennika”. Zapisanie ta-
kiego tematu na tablicy w zaden sposéb nie zacheca ucznia do udzialu w lekcji ani nie zapowiada jej tresci.
Nazwa zagadnienia gramatycznego nie moze by¢ tematem lekcji, bo ta lekcja nie jest na temat uzycia czasu
terazniejszego ciaglego do wyrazania plandéw na przysztosé. Oczywiscie na tej lekcji moze by¢ wprowadzana
lub utrwalana taka struktura w tej wlasnie funkgji, ale lekcja jezyka angielskiego (w odréznieniu np. od zajeé
z gramatyki opisowej) nie jest o gramatyce. Ta lekcja bedzie miata jakas tres¢. W ramach tej lekeji beda realizo-
wane zadania czytania i/lub ze zrozumieniem i to nie beda teksty specjalistyczne dotyczace gramatyki angiel-
skiej, tylko jakie$ fragmenty fikcyjnych zapiskow w kalendarzu, albo rozmowy na temat plandw na przyszlos¢.
To wladnie tre$¢ tych zadan stanowi o temacie lekcji, a nie struktura gramatyczna, ktéra bedzie sie przewijac
w czasie ich realizacji.

Temat 9. Present simple vs Present continuous - revision

Podobnie jak temat 8, jest to niewlasciwie sformulowany temat lekeji ,,dla ucznia”. Jezyk stuzy komunikacji.
Uczniowie poznajg kolejne obszary stownictwa i gramatyki po to, zeby moc przekazywac i odbiera¢ coraz
bardziej zlozone informacje na rézne tematy. Lekcje jezyka angielskiego w szkole nie stuzg treningowi gra-
matycznemu per se. Takie sformulowanie tematu sugeruje (czesto stusznie), ze wszystko nam jedno, o czym
beda poszczegdlne zadania czy nawet zdania w tej lekcji, wazne, zeby byly w nich obecne powtarzane struk-
tury. Tyle ze duzo lepiej pamigtamy co$, co ma dla nas znaczenie, niz chaos catkowicie niepowigzanych ze
sobg tresciowo zdan, ktdre taczy jedynie to, Ze s3 podobne pod wzgledem gramatycznym. Utrwalajac réznice
miedzy dwiema strukturami, nalezy tak zaplanowa¢ lekcje, zeby uczniowie widzieli je zaréwno w formie, jak
i w tresci, i do tego potrzebne sg konkretne zadania, ktore nie zostaly dobrane przypadkowo i sg spdjne pod
wzgledem tematycznym.
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Temat 10. Revision

Skrajna wersja problemu omoéwionego przy okazji tematu 9. Czesto, niestety, spotykana w przypadku, kiedy
podstawowym podrecznikiem w klasie jest repetytorium egzaminacyjne. Oczywiscie powtorzenie jest waz-
nym elementem procesu uczenia si¢ i nauczania. Jednak lekcja powtdrzeniowa jest integralnym elementem
programu i zastuguje na zainteresowanie uczniéw tak samo, jak kazda inna. Zadaniem nauczyciela jest takie
zaprojektowanie scenariusza lekcji powtorzeniowej, zeby miata ona spdjny temat, a zadania powtarzajace po-
szczegdlne zagadnienia byly ze soba powiazane tematycznie.

Temat 13. We are learning possessive pronouns — zaimki dzierzawcze

Sformutowanie tematu sugeruje, ze jest to temat ,,dla ucznia” Jednak nie spetnia on podstawowych warunkow
prawidlowo skonstruowanego tematu - nie zapowiada tresci (o czym bedzie ta lekcja? Bo przeciez nie bedzie
to wyktad 45-minutowy na temat zaimkow dzierzawczych) i na pewno nie zacheca ucznia do udzialu w lek-
cji. Takie tematy tez niestety nie sa rzadkoscig. Ciekawe, ze nauczyciel zapisujacy taki temat na tablicy, sam
zapewne bedac przekonanym o koniecznosci eksplicytnego wyjasnienia zaimkéw dzierzawczych, zapisuje ich
nazwe po angielsku, a nastepnie po polsku. Dla przecietnego ucznia bioracego udziat w tej lekcji przettuma-
czenie nazwy zagadnienia gramatycznego niczego nie wyjasnia, bo sg to dla niego obce terminy w kazdym
jezyku. Przeciez nie jest wazne, Zeby uczen zapamigtal nazwe struktury gramatycznej, tylko zeby umial ja
zastosowac. Efektywniejsze bedzie zatem przedstawienie mu jej w takim kontekscie, ktéry zrozumie i ktdry
bedzie dla niego przydatny w przysztosci. Naprawde nie musi wiedzie¢, jak ona si¢ nazywa. Wtasciwie, oprocz
studentéw kierunkéw jezykowych, taka wiedza jest rzadko przydatna i malo powszechna. Mozna to tatwo
sprawdzi¢, pukajac do drzwi losowo wybranego sasiada z prosba, zeby utworzyl (w swoim jezyku ojczystym,
polskim) imiestéw przystowkowy uprzedni od czasownika i$¢.
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Y Zadanie 2
V4

# Pofacz w pary tematy ,dla ucznia” z tematami ,do dziennika”.

Temat ,dla ucznia”

Temat ,do dziennika”

1. All the legs of a centipede.

2. And the Oscar goes to...

3. Error 404.

4. Have you ever eaten a frog?

5. Talways make my bed in the morning.

6. Let’s go out tonight.

7. One egg, some milk and flour.

8. Suddenly, she opened her eyes and she saw...

9. We have to work hard!

10. You must wear a uniform.
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. Dyskusja na temat regul panujacych w szko-

le; powtdrzenie czasownikéw modalnych must
i mustn’t.

. Nazwy zawoddéw; konstrukeja have to w twier-

dzeniach, pytaniach i przeczeniach.

. Opisywanie budowy ciala zwierzat.

. Opisywanie rutynowych czynnosci; utrwalanie

przystowkow czestotliwosci.

. Tworzenie opowiadania z uzyciem czaséw prze-

sztych i wyznacznikéw spdjnosci tekstu.

. Tworzenie przepiséw; powtdrzenie kwantyfika-

toréw.

. Formulowanie, akceptowanie i odrzucanie za-

proszen.

. Utrwalanie stownictwa zwigzanego z opisem fil-

moéw; tworzenie opiséw i zgadywanie tytuldow
filmow.

Cwiczenie sfownictwa zwigzanego z komputera-
mi; rozwigzywanie problemoéw z uzytkowaniem
komputera - dialogi.

Wymiana dos$wiadczen zwigzanych z podroéza-
mi i jedzeniem; ¢wiczenie uzycia czasu Present
Perfect w dialogach.



~@' Zastanow sie

< Ktore tematy z poprzedniego zadania, te ,dla ucznia” czy te ,do dziennika”, moga by¢ bardziej
interesujace dla ucznia? Dlaczego? Przyjrzyj sie kazdemu z tych tematéw i zdecyduj, dlaczego
moze on zainteresowac ucznia.

Tak jak w przypadku tytutu filmu, interesuje nas zapowiedz (najlepiej nieoczywista), o czym bedzie film. The
Wolf of Wallstreet, na przyklad, zapowiada tres¢ filmu, wskazujac na miejsce i charakter gléwnego bohatera.
Oczywiscie film moglby tez mie¢ tytut Biografia maklera gietdowego znanego z manipulacji papierami wartoscio-
wymi na gieldzie. Jednak drugi tytul raczej nie zachecitby ttumoéw do odwiedzenia kin. Czytajac pierwszy tytul,
od razu orientujemy sie, ze film bedzie o transakcjach gietdowych, chociaz nigdzie nie jest to napisane. Wiemy
za to, ze na Wallstreet znajduje si¢ nowojorska gielda i znalezienie tego zwiazku jest przyjemne, bo oznacza, ze do
czego$ przydala nam si¢ ta zdobyta kiedy$ wiedza. Z drugiej strony, zastanawiamy si¢ nad charakterem gléwnego
bohatera. Dlaczego akurat wilk? Jaki jest wilk? Pewnie agresywny. Czyli moze chodzi o czlowieka, ktéry odwaz-
nie inwestuje na gietdzie. Ciekawe, czy z sukcesem. Warto wiec zobaczy¢ film, zeby si¢ przekonac.

Tak samo jest z tematem lekcji, ktérym chcemy zacheci¢ ucznia do zainteresowania sie jej trescia. Jak to
robia tematy z poprzedniego zadania?

1. All the legs of a centipede
Centipede jest malo popularnym stowem i pewnie dla wigkszo$ci uczniéw nieznanym. Wiadomo za to,
ze jest to cos, co ma nogi. Mozna zwrdci¢ uwage uczniow na tacinskie pochodzenie stowa, rozwijajac ich
$wiadomos¢ jezykowa (centi - sto, jak np. centymetr; pedes — nogi, jak np. pedicure). Zainteresowanie jest
wiec tu oparte na nowym, ciekawym wyrazie.

2. And the Oscar goes to...
Kazdy zna to zdanie otwierajace rozdanie Oscaréw. Wiadomo wigc, ze temat lekcji bedzie dotyczyt fil-
mow. Dobrze, jedli jednym z elementdw lekcji bedzie plebiscyt na najlepszy film roku/dekady/w historii
kina i uczniowie beda konczy¢ zdanie zgodnie ze swoimi preferencjami. Moze uda si¢ dojs¢ do porozu-
mienia i na koniec lekcji dokonczy¢ zdanie w temacie.

3. Error 404
Ten temat moze by¢ interesujacy dla uczniéw, bo odwoluje si¢ do ich wiedzy i doswiadczen pozaszkol-
nych. Pewnie kazdy cho¢ raz w zyciu widzial taki napis, ale czy kazdy wie, co on dokfadnie oznacza?

4. Have you ever eaten a frog?
Tematy kontrowersyjne, dziwne, zaskakujace zawsze s ciekawsze od zwyczajnych. Sam pomyst jedzenia
zaby moze si¢ wyda¢ uczniom okropny. Pytanie mozna zada¢ w fazie wprowadzenia i dotozy¢ do niego
kilka innych réwnie nieoczywistych, zeby uczniowie mieli ochote na nie odpowiadac.

5. Talways make my bed in the morning
Nie kazda lekcja ma w sobie potencjal do zaprojektowania zaskakujacego tematu. Ten temat jest zwyczaj-
ny. Dotyczy czynnosci rutynowych, wiec nie ma w nim niczego zaskakujacego. Jednak odwotuje si¢ on do
codziennych do$wiadczen uczniéw. Uczniowie maja poczucie, ze zdanie zawarte w temacie powinno by¢
prawdziwe dla kazdego z nich, ale pewnie nie jest. Zaczynajac lekcje od ustalenia, dla kogo to zdanie jest
prawdziwe, a dla kogo always trzeba zamieni¢ na inny przystowek czestotliwosci, wprowadza si¢ element
indywidualizacji i personalizacji juz na samym poczatku lekgji.

6. Let’s go out tonight
Zaproszenie zawarte w temacie jest interesujace samo w sobie. Temat odnosi si¢ do rozrywki i form spe-
dzania wolnego czasu, o ktérych uczniowie lubig rozmawia¢ bardziej niz o innych tematach zawartych
w podstawie programowej. Naturalnym pytaniem do tak sformulowanego tematu jest where would you
like to go? Kazdy uczen moze teraz zaproponowac swoj sposob na spedzenie wieczoru.
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One egg, some milk and flour
Ten temat jest kulinarng zagadka. Wiadomo oczywiscie, ze lekcja bedzie o gotowaniu, ale co mozna przy-
gotowac z tych trzech skladnikéw? Kto umie t¢ potrawe przygotowac? Jak to si¢ robi?

Suddenly, she opened her eyes and she saw...

Podobnie jak w przypadku tematu 2, jest to niedokonczone zdanie, ktére moze na koniec lekcji doczeka¢
sie zakonczenia. Wiadomo, ze tematem lekcji bedzie opowiadanie, ale nie wiadomo, co wydarzy sie dalej
i to ta niewiadoma ma szanse¢ skupi¢ uwage ucznia.

We have to work hard! i 10. You must wear a uniform
Podobnie do tematu 4, i tutaj proba zainteresowania ucznia jest realizowana przez wprowadzenie kontro-
wersji. Taki temat moze stanowi¢ element wprowadzenia w formie dyskusji.
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Zadanie 3

Do ponizszych opiséw lekcji dopisz tematy ,dla ucznia”. Uzasadnij, dlaczego twoje tematy sg
prawidtowo sformutowane. Tematy przyktadowe:

Lesson 1

Topic: When was the first computer invented? // Inventions festival

Vocabulary: art design, inventions

Grammar: Passive voice: Present and Past Simple

Reading: wonderful inventions: from paper to the computer
Speaking: designing a new invention

Temat do dziennika: Wynalazki i wynalazcy - wprowadzenie // éwiczenie strony biernej czasu
terazniejszego i przeszlego prostego, opisywanie budowy i funkcjonowania wtasnego wynalazku

Lesson 2

Topic: Join the dancing club! // I like spots. I go to a cycling club on Fridays

Vocabulary: hobbies and interests
Grammar: like -ing

Reading: after school clubs
Speaking: signing up for a club

Temat do dziennika: Rozwijanie umiejetnosci mowienia o swoich zainteresowaniach i hobby //
szkolne kétka zainteresowan — cwiczenie umiejetnosci rozmawiania o tym, co sig lubi robic

Lesson 3

Topic: What will the city of the future look like? // In 2050 students will fly to school

Vocabulary: modern technology
Grammar: future tenses
Reading: cities of the future
Speaking: future predictions

Temat do dziennika: Wprowadzenie uzycia czasu przyszlego do wyrazania przewidywan zwigza-
nych z rozwojem technologii w przysztosci // ¢wiczenie uzycia konstrukcji will + bezokolicznik do
przewidywania wplywu rozwoju technologicznego na wyglad i funkcjonowanie miast w przysztosci
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Lesson 4

Topic: You should talk to your friend. // I have a problem. What should I do?

Vocabulary: personal problems
Grammar: should/shouldn’t
Listening: teens support hotline
Speaking: problem solving suggestions

Temat do dziennika: Cwiczenie umiejetnosci udzielania porad z uzyciem czasownika modalnego
should

Lesson 5

Topic: People in the past didn’t use to play computer games // What did people use to do all day in 1822¢

Vocabulary: daily routine

Grammar: used to

Reading: life in the past was more difficult

Speaking: comparing everyday life in the past and today

Temat do dziennika: Utrwalenie struktury ,used to” do opisywania przeszlosci; opisywanie réznic
pomiedzy rutynowym przebiegiem dnia ludzi sprzed 100 lat a dzisiaj

g Polecane teksty

Kubarek, M. (2012). O tematach lekcji jezyka polskiego z perspektywy nauczyciela i ucznia.
»Z Teorii i Praktyki Dydaktycznej Jezyka Polskiego”, T. 21, s. 105-114.
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ROZDZIAL 3

CELE LEKCJI,
czyli why do I teach this lesson

RYHL . .
Qg Ten rozdziat omawia:
o funkcje celow lekcji
o charakterystyke celéw ogolnych i operacyjnych
o charakterystyke celow ponadprzedmiotowych
i wychowawczych
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Kazda lekcja, tak jak kazde inne dziatanie cztowieka, ma jaki$ cel. Ustalenie celu jest najwazniejszym
elementem planowania lekcji. Dobrze ustalony cel sprawia, ze wszystkie zadania zaplanowane w lekgji stuza
zblizaniu sie do osiagnigcia tego celu. Jednak wtasciwa identyfikacja celu lekcji nie jest wcale taka prosta.

~ L ’
@' Zastanow sie

Dlaczego ustalenie celéw lekeji przedmiotowej jest tatwiejsze niz w przypadku lekcji jezyka obcego?

Przedmioty szkolne maja swoje tresci. Na przyktad trescig lekeji biologii moze by¢ budowa i funkcje uktadu
nerwowego, a lekcji geografii — rodzaje i znaczenie skal w Polsce. Celem powyzszej lekcji biologii jest przed-
stawienie budowy ukladu nerwowego i omdwienie jego funkeji. Celem lekcji geografii, oprocz zapoznania
ucznidéw z rodzajami i znaczeniem skal, moze by¢ jeszcze ich rozpoznawanie, jesli lekcja zaklada wykorzy-
stanie takich pomocy naukowych. W przypadku jezyka obcego, trescia lekcji sa tematy zapozyczone z innych
obszarow przedmiotowych. W podreczniku do angielskiego sa na przyklad lekcje dotyczace zycia w przeszlo-
$ci, wykorzystujace tresci historyczne; lekcje oparte na ciekawostkach naukowych, czerpigce tresci z fizyki czy
chemii; lekcje oparte na tekstach kultury, czerpigce tresci z takich dziedzin jak literatura, teatr, a nawet psy-
chologia czy filozofia. Gdyby lekcje jezyka obcego traktowac tak jak lekcje przedmiotowe, to ich trescig bylby
sam system jezykowy, a wiec zamiast lekcji o miastach przysztosci, uczniowie musieliby spedzi¢ calg lekcje
nad analizg gramatyczng czaséw przysztych. Zamiast rozmawiac o rekordach Guinnessa, przez 45 minut stop-
niowaliby losowo wybrane przymiotniki. Jednak w przypadku lekcji jezykowych to nie tre§¢ merytoryczna
stanowi o celu lekcji, ale przydatnos¢ ¢wiczonej struktury jezykowej do porozumiewania sie z innymi ludzmi
na rozne (réwniez te pochodzace z innych obszaréw przedmiotowych) tematy.

Cel ogdlny przedmiotowy

Najwazniejszym celem lekgji jest cel ogdlny przedmiotowy. Wszystkie pozostale elementy lekeji daza do osig-
gniecia tego celu. Nie moze to wigc by¢ cel byle jaki. Nadrzednym celem edukacji w zakresie jezyka obcego
jest nabycie umiejetnosci porozumiewania si¢ w tym jezyku z innymi ludzmi. Lekcje jezyka obcego w szkole
powinny prowadzi¢ do nabycia i ulepszania tej umiejetnosci. Dlatego cel ogdlny przedmiotowy kazdej lek-
¢ji ma mie¢ charakter komunikacyjny (uczen bedzie potrafit opowiedzie¢ o tym, co robil w weekend) lub
funkcjonalny (uczen bedzie potrafit spyta¢ o droge w obcym miescie).

Lekgji jezyka angielskiego tygodniowo w szkole nie jest wiele. Warto kazda z nich wykorzysta¢ do tego,
zeby usprawnia¢ umiejetnosci komunikacyjne uczniéw w sposéb, ktéry uczniowie od razu zauwaza i doce-
nig (z punktu widzenia nauczyciela tworzenie zdan w czasie Present Perfect pomoze uczniom w opowiada-
niu o swoich doswiadczeniach, ale ¢wiczenie na losowych, niepowigzanych ze sobg zdaniach nie sprawi, ze
uczniowie odkryja te zakamuflowang funkcje komunikacyjng i zrozumieja, po co im te ¢wiczenia). Na koniec
lekeji zarowno nauczyciel, jak i uczniowie musza mie¢ poczucie zrealizowania celu, nawet jesli nie zostal on
przedstawiony wprost (nauczyciel nie musi powiedzie¢ uczniom ,,dzi$§ nauczycie sie, jak zamawia¢ obiad w re-
stauracji’, ale zadania realizowane w czasie lekcji w postaci scenek, dialogéw powinny sprawi¢, ze uczniowie
beda wiedzieli, po co byla ta lekcja i mieli poczucie, ze ta umiejetno$¢/wiedza naprawde im sie przyda).
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Podsumowujac

Cel ogélny przedmiotowy musi by¢ SMART

+ SIGNIFICANT - istotny z punktu widzenia nadrzednego celu uczenia sig, jakim jest komunikacja

o MEANINGFUL — majgcy znaczenie dla ucznia i motywujacy go do uczestnictwa w lekeji

o ACHIEVABLE — mozliwy do osiagniecia, konkretny

o RELEVANT - taki, do ktdrego uczniowie moga si¢ odnies¢ osobiscie, zwigzany z ich doswiadczeniami,
pomystami, przekonaniami, planami na przysztos§é

o TiME bound - ograniczony do tej konkretnej jednostki lekcyjnej

Y Zadanie 1
V4

# Przeanalizuj ponizsze cele ogélne przedmiotowe pod katem SMART i zdecyduj, ktére z nich sg
wiasciwie sformutowane i ktérych elementéw brakuje pozostatym celom.

1. Uczen poprawnie uzywa czasownika ,,have to” w zdaniach twierdzacych, pytaniach X
i przeczeniach. (klasa 7)

2. Uczen tworzy zdania o czynno$ciach wykonywanych w czasie wolnym. (klasa 6) X

3. Uczen zaprasza kolegéw na urodziny i odpowiada na takie zaproszenie. (klasa 4) v

4.  Uczen zadaje pytania i udziela krétkich odpowiedzi w czasie przesztym. (klasa 5) X

5. Uczen moéwi o tym, jak si¢ czuje i ktdra czgé¢ ciata go boli. (klasa 3) v

6. Uczen rozréznia i uzywa struktury gramatyczne Present Simple i Present Conti- X
nuous. (klasa 4)

7. Uczen korzysta z przyimkow i tworzy zdania w czasie Past Simple. (klasa 4) X

8  Uczniowie ukladajg w parach dialog/scenke ze sklepu odziezowego. (klasa 5) X

9. Uczen rozpoznaje i nazywa kolory oraz czgsci garderoby. Dopasowuje nazwy do ilu- v
stracji. Krotko charakteryzuje wlasny ubior. (klasa 2)

10. Uczen rozmawia o mozliwo$ciach i prawdopodobienstwach. (klasa 6) X

11. Uczen rozumie i tworzy zdania w czasie Present Perfect. (klasa 7) X

12. Uczen przedstawia swoje ulubione miejsce w formie pisemne;j. (klasa 8) v
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NOTATKA

Z powyzszych dwunastu celow prawidiowo sformulowano cztery.

Cel 3 jest celem funkcjonalnym. Funkcje jezykowe ¢wiczone podczas tej lekcji to zapraszanie, przyjmowanie
i odrzucanie zaproszenia. Cel jest istotny z punktu widzenia ucznia, bo moze si¢ on realnie znalez¢ w sytuaciji,
w ktorej bedzie musial zastosowa¢ wlasnie te funkcje jezyka. Umiejetnos¢ zapraszania kogo$ na urodziny
moze by¢ przez ucznia postrzegana jako przydatna, wigc ma on motywacj¢ do uczestniczenia w lekcji. W kla-
sie czwartej jest mozliwe opanowanie przez calg klas¢ umiejetnosci zapraszania, przyjmowania i odrzucania
zaproszenia. Uczen moze odnies$¢ sie do tematu osobiscie, bo dotyczy wprawdzie sytuacji hipotetycznej, ale
jednak odnoszacej sie do jego wlasnego zycia. Cel jest mozliwy do osiagniecia w 45 minut.

Cel 5 jest celem komunikacyjnym. Umiejetnoscig komunikacyjng jest méwienie o samopoczuciu i o symp-
tomach zwigzanych z czg¢$ciami ciata. Umiejetno$¢ porozumienia sie w sytuacji doswiadczania probleméw
natury medycznej jest bardzo istotna i kazdy uczen rozumie, do czego moze mu si¢ przyda¢. Nawet najmtodsi
uczniowie poradza sobie z osiggnigciem celu, jesli dostana od nauczyciela odpowiednie frazy i elementy lek-
sykalne. Kazdy kiedy$ miat jaki$ problem medyczny i umie sobie wyobrazi¢, co moze go bole¢, wiec potrafi
odnies¢ cel do wlasnego doswiadczenia. Na ¢wiczenie umiejetnosci przedstawiania probleméw medycznych
na tym etapie edukacyjnym wystarczy 45 minut.

Cel 9 jest celem komunikacyjnym. Oczywiscie zakres tej komunikacji jest minimalny, bo cel dotyczy lekcji
w klasie 2. Jednak to, iz uczniowie s3 mali, nie oznacza, Ze komunikacja jest dla nich nieistotna i mozna ich
zasypac samymi wyrazami, ktore kiedy$ w przysztosci im sie przydadza... Uczniowie uczestniczacy w tej lekcji
znaja juz nazwy podstawowych ubran i koloréw. Celem tej lekcji jest to, aby korzystajac z tej wiedzy, umieli co$
POWIEDZIEC. W tym przypadku chodzi o opisanie tego, co maja na sobie. Oczywiscie nie bedzie to bardzo
rozbudowany opis, a raczej zdanie w stylu I've got a red trousers, yellow socks and red shoes, ale bedzie to zdanie
majace sens dla ucznia (opisuje wlasne ubranie), motywujace go do udziatu w lekcji (kazdy chce powiedzie,
co ma na sobie), mozliwe do osiagniecia przez drugoklasiste i do opanowania w ciggu 45 minut lekeji.

Cel 12 jest celem komunikacyjnym, chociaz zamiast formy ustnej skupia si¢ na formie pisemne;j. Jest moty-
wujacy, bo uczen ma szanse podzieli¢ sie z innymi swojg wiedza i doswiadczeniem. Mozliwy do osiagniecia
w klasie 8, cho¢ wymaga uzycia szerokiej gamy struktur gramatycznych i leksykalnych. Dotyczy bezposrednio
ucznia i jego preferencji, i mozna go osiaggna¢ w 45 minut.

Wszystkie pozostale cele majg wady i nie s3 wlasciwie sformutowane.

Cele 1, 6, 7, 11 laczy podstawowy, cho¢ bardzo powszechny, blad w konstruowaniu celéw lekcji. Projektujac
te lekcje, nauczyciel mysli o lekcji jezykowej tak, jakby byta lekcja przedmiotowa, na ktdrej uczniowie beda
sie uczy¢ zagadnien z wiedzy o jezyku raczej niz umieje¢tnosci postugiwania sie nim. Przyjrzyjmy sie blizej
celowi 1: Uczen poprawnie uzywa czasownika ,,have to” w zdaniach twierdzacych, pytaniach i przeczeniach.
Ale wszystko nam jedno, w jakich zdaniach? Niewazne, czy te zdania beda ze sobg powigzane czy nie? Po co
on te zdania tworzy? Zeby sie popisa¢, ze umie tworzy¢ dowolne zdania z ,,have to”? Czy jednak chodzi nam
o to, zeby uczen potrafit opowiedzie¢ np., jakie zasady obowiazuja w jego szkole? Co musi, a czego nie musi
robi¢? Podobnie cel 6 sugeruje, ze uczen bedzie umial powiedzie¢, ze dane zdanie jest w czasie Present Sim-
ple, a inne w Present Continuous, tylko po co mu ta umiejetnos¢? Czy nazywanie czaséw gramatycznych do
czegokolwiek mu si¢ przyda na wakacjach za granica? Cel 7, podobnie jak 1 i 11 nie wyjasnia, co uczen bedzie
umial powiedzie¢ tymi zdaniami, a tworzenie randomowych zdan w czasie Past Simple z uzyciem przyimkow
jest do$¢ groteskowe.

Ciekawe s cele 41 10. Sg to cele udajace cele komunikacyjne. Niby uczniowie beda ,,zadawac pytania’, ,,odpo-
wiadac’, ,,rozmawiac’, tylko zamiast si¢ dowiedzie¢, na jaki TEMAT, to dowiadujemy sig, jakimi strukturami
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gramatycznymi beda moéwié. Takie sformulowanie celu od razu odciaga uwage nauczyciela od najwazniejsze-
go elementu tej lekcji, jakim jest komunikacja na jaki$§ konkretny temat mozliwy do zrealizowania w 45 minut
i przektada ja na ¢wiczenie formy gramatycznej. To, ze pytania, odpowiedzi, a nawet cata rozmowa bedzie
sie toczyla z wykorzystaniem jakiej$ struktury gramatycznej, jest efektem ubocznym. Nie da si¢ rozmawiaé
o tym, co si¢ robilo w weekend, nie uzywajac czasu przeszlego, ale celem takiej lekcji jest to, zeby uczniowie
dowiedzieli si¢ od siebie nawzajem, jak spedzili czas ich koledzy, a nie to, zeby zdania byty w czasie Past Simple.

Cel 2 jest interesujacy dlatego, ze stanowi przyklad etapu przejsciowego. Formulujacy go student rozumie
juz, ze celem lekcji jest nauczenie uczniéw czego$, co im sie realnie przyda w komunikacji (,,czynnosci wyko-
nywane w czasie wolnym”), ale jeszcze nie jest w stanie porzuci¢ przywigzania do postrzegania nauki jezyka
w kategoriach manipulacji na strukturach jezykowych (,,tworzy zdania”). Przeciez celem lekcji nie jest to, Zeby
uczen tworzyl zdania, tylko zeby méwil o tym, jakie czynnosci wykonuje w czasie wolnym. Innymi stowy,
tre$¢ jego wypowiedzi jest nadrzgdna wzgledem formy.

Na koniec cel 8. Na pierwszy rzut oka mozna nie dostrzec problemu. Jest komunikacja, zakres tresci przydat-
ny i mozliwy do odniesienia si¢ przez ucznia, motywujacy i mozliwy do zrealizowania na jednej lekcji. Tylko
ze to nie jest w ogdle cel. To moze by¢ opis jednego z zadan w trakcie lekcji. Celem lekcji nie moze by¢ to, ze
uczniowie beda uklada¢ scenke. Celem jest to, co ukladanie tych scenek da uczniom w zakresie poszerzania
umiejetnosci jezykowych. Czyli, w tym przypadku celem moze by¢ to, ze uczen prosi o pomoc w doborze roz-
miaru, koloru, rodzaju czesci garderoby pracownika sklepu odziezowego i udziela takiej pomocy.
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y Zadanie 2
V4

Do opiséw lekcji z poprzedniego rozdziatu dopisz tylko cele ogélne przedmiotowe.
Mozliwe odpowiedzi:

Lesson 1

Vocabulary: art design, inventions

Grammar: Passive voice: Present and Past Simple

Reading: wonderful inventions: from paper to the computer
Speaking: designing a new invention

Cel ogdlny przedmiotowy:
Uczen opisuje budoweg i funkcjonowanie zaprojektowanego przez siebie/swojg druzyne wynalazku

Cele operacyjne:

Uczen zna stownictwo stuzgce do opisu maszyny; uczen tworzy zdania w stronie biernej w czasie
terazniejszym i przeszltym prostym; uczeni odnajduje w tekscie informacje dotyczgce wynalazkéw;
uczen odnajduje w tekscie i samodzielnie analizuje przyktady zastosowania strony biernej pod wzgle-
dem formy i znaczenia.

Cel ogdlny ponadprzedmiotowy:
Uczen poszerza swojg wiedze na temat wynalazkow; uczen rozwija umiejetnosc prezentacji wlasnego
projektu.

Cel wychowawczy:
Uczen rozwija tworcze myslenie i umiejetnos¢ wspotpracy przy projekcie.

Lesson 2

Vocabulary: hobbies and interests
Grammar: like -ing

Reading: after school clubs
Speaking: signing up for a club

Cel ogolny przedmiotowy:
Uczen prezentuje swoje zainteresowania i hobby oraz wybiera odpowiednie kotko zainteresowan.

Cele operacyjne:

Uczeni zna stownictwo dotyczgce hobby i zainteresowars; uczen tworzy zdania i pytania z uzyciem
struktury like -ing; Uczen zapoznaje sig z ofertg kot zainteresowan; uczen cwiczy umiejetnosé prowa-
dzenia rozmowy z kandydatem do kola zainteresowar.

Cel ogélny ponadprzedmiotowy:
Uczen poszerza swojq wiedze na temat mozliwych zainteresowar i hobby.

Cel wychowawczy:
Uczeni poznaje zainteresowania i hobby kolegow.
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Lesson 3

Vocabulary: modern technology
Grammar: future tenses
Reading: cities of the future
Speaking: future predictions

Cel ogolny przedmiotowy:
Uczen tworzy wizje Swiata/miasta przyszlosci.

Cele operacyjne:

Uczeti zna stownictwo zwigzane z nowoczesna technologig; uczer tworzy zdania z czasownikiem will
w funkcji przewidywania przyszlosci; uczen odnajduje w tekscie informacje na temat przewidywa-
nych zmian technologicznych w miastach przyszlosci.

Cel ogolny ponadprzedmiotowy:
Uczen poznaje mozliwe kierunki rozwoju technologii i ich nastgpstwa.

Cel wychowawczy:
Uczen dostrzega korzysci i zagrozenia zwigzane z rozwojem technologii.

Lesson 4

Vocabulary: personal problems
Grammar: should/shouldn’t
Listening: teens support hotline
Speaking: problem solving suggestions

Cel ogdlny przedmiotowy:
Uczen przedstawia problem osobisty i sugestie jego rozwigzania.

Cele operacyjne:
Uczen tworzy zdania i pytania z uzyciem czasownika modalnego should/shouldn’t; uczeni odnajduje
w stuchanym tekscie informacje na temat problemoéw osobistych méwigcych i udzielanych im porad.

Cel ogdlny ponadprzedmiotowy:
Uczen poszerza swojq wiedzg na temat mozliwych rozwigzan problemow osobistych nastolatkow.

Cel wychowawczy:
Uczet rozwija umiejetnos¢ aktywnego stuchania i empatie.
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Lesson 5

Vocabulary: daily routine

Grammar: used to

Reading: life in the past was more difficult

Speaking: comparing everyday life in the past and today

Cel ogolny przedmiotowy:
Uczeni poréwnuje rutynowy przebieg dnia ludzi z przesztosci ze swoim.

Cele operacyjne:
Uczen zna stownictwo zwigzane z opisem czynnosci rutynowych; uczen tworzy zdania i pytania

z uzyciem struktury used to; uczen odnajduje w tekscie informacje na temat rutynowych czynnosci
ludzi w przesztosci.

Cel ogolny ponadprzedmiotowy:
Uczet poznaje realia zycia ludzi w przesztosci i zestawia je z wlasnym doswiadczeniem.

Cel wychowawczy:
Uczen docenia mozliwosci, jakie daje mu Zycie we wspétczesnym swiecie.
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Cele operacyjne

Osiagniecie dos¢ ambitnego celu ogélnego nie jest mozliwe bez wyznaczenia mniejszych celéw, ktére poma-
gaja nauczycielowi w dobrym zaplanowaniu poszczegdlnych zadan realizowanych przez uczniéw w trakcie
lekeji. Osiaganie celow operacyjnych daje uczniom narzedzia, dzigki ktérym mozliwe bedzie osiagniecie celu
ogolnego. Jesli celem ogdélnym przedmiotowym jest na przyklad to, zeby uczen na koniec lekcji potrafit opo-
wiedzie¢ o tym, co robil w weekend, to musi mie¢ do tego narzedzia leksykalne i sktadniowe. Na tej konkretnej
lekeji nie nauczy si¢ formulowa¢ zdan w czasie przeszltym od zera — wiele zapewne juz umie, ale chcac osia-
gnac¢ zatozony cel, nalezy to sprawdzi¢ i ewentualnie przypomnie¢. W zakresie sfownictwa uczen musi zna¢
nazwy czynnos$ci wykonywanych w wolnym czasie i tu, w zalezno$ci od poziomu i typu lekcji, moze na tej
lekeji sig tego nauczy¢ lub juz to umie¢ (i wtedy, podobnie jak w przypadku gramatyki, trzeba sprawdzi¢, czy
pamieta i ewentualnie przypomniec).

V. Zadanie 3
V4

y Dopasuj do celéow ogdlnych przedmiotowych najbardziej logicznie pasujace do nich cele opera-
cyjne, a nastepnie przepisz cele operacyjne, wykorzystujac czasowniki sprawcze.

Cel ogdlny przedmiotowy Cel operacyjny
1. Uczen rozmawia zkoleggna ~ A. Uczen potrafi okreslic gtéwng mysl tekstu
temat tego, co lubi, a czego ~ B. Uczen zna nazwy podstawowych produktéw spozywczych
nie lubi jes¢ (kl. 3) C. Uczen tworzy zdania w czasie przeszlym
D. Uczen tworzy pytania w czasie Present Simple z operato-

B,D,H,L
rem DO

Uczen potrafi wynotowaé najwazniejsze informacje z tekstu
Uczen zna stownictwo zwigzane z elementami geograficz-

=

2. Uczen pisze list do kolegi,
opisujacy, jak spedzil waka- i
. nymi terenu
cje (k. 7) , : .
. Uczen tworzy zdania w czasie przysztym
. Uczen tworzy krétkie odpowiedzi w czasie Present Simple
Uczen zna nazwy form spedzania wolnego czasu
Uczen uzywa czasownikéw modalnych do wyrazania praw-

les!

CGFILK

3. Uczen przedstawia progno-
zy dotyczace przysziosci zy-
cia na ziemi na podstawie
czytanego tekstu (kl. 8)

dopodobienstwa
K. Uczen potrafi opisa¢ pogode
L. Uczen tworzy zdania i przeczenia w czasie Present Simple

AEG,J z operatorem DO
£ Zadanie 4
,/ Do opisow lekcji z zadania 2 dopisz teraz mozliwe cele operacyjne.
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Inne cele lekgji

Aby opis lekeji byt jak najbardziej szeroki, oprocz celu ogélnego przedmiotowego i celéw operacyjnych, okre-
$la sie tez niekiedy cele ogélne ponadprzedmiotowe i cele wychowawcze.

Cel ogélny ponadprzedmiotowy

Na lekgeji jezyka angielskiego nie zawsze tatwo jest je okresli¢, ale zawsze, kiedy patrzy si¢ na dang lekcje i widzi
wyraznie, ze wychodzi ona poza swoj wymiar przedmiotowy, warto to zrobi¢, zeby mie¢ pelen obraz uzytecz-
nosci danej lekgji. Jak juz wezesniej wspomniano, lekcja jezyka obcego rozni si¢ od lekeji przedmiotowej tym, ze
»pozycza” od jakiegos obszaru przedmiotowego tres¢ i wykorzystuje ja do ¢wiczenia nowych lub utrwalania juz
opanowanych umiejetnosci jezykowych. Kazda lekcja angielskiego jest zatem rowniez lekejg historii, geografii,
biologii, fizyki, a takze bardziej zaawansowanych nauk, jak psychologii, socjologii, muzykologii itp. Oznacza
to, Ze uczniowie oprocz poznawania nowego stownictwa i struktur gramatycznych jezyka obcego, niejako przy
okazji zdobywaja czesto elementy wiedzy przedmiotowe;j. Jest to szczegolnie widoczne w najmiodszych klasach,
gdzie uczniowie dopiero zaczynaja poznawa¢ $wiat i kazda okazja, réwniez lekcja angielskiego, jest dobra do
rozwijania ich wiedzy o $wiecie. Pomocne w sformulowaniu celu ogolnego ponadprzedmiotowego moze by¢
zadanie sobie pytania, jaki cel mialaby dana lekcja, gdyby byla w calosci prowadzona w jezyku polskim?

Ky, | Na przyktad:

Lekcja jezyka angielskiego w klasie 3

TOPIC Animal menu

VOCABULARY Forest and farm animals’ food

GRAMMAR Wh- questions in present simple

READING What do animals eat?

CEL OGOLNY Uczniowi .. t tt ied . ta leéne i darski

PRZEDMIGTOWY czniowie rozmawiajg na temat tego, co jedza zwierzeta lesne i gospodarskie

zniowie zadaj nia Wh- z ratorem w czasie terazniejszym

CELE OPERACY)NE Uc qw e ada]e}' pyta a.W . ope ?to e V.VC as e?te azniejszym (What
do squirrels eat?) i odpowiadaja na takie pytania (Squirrels eat acorns)

CEL OGOLNY

PONAD- Uczniowie dowiadujg sig, co jedza zwierzeta lesne i gospodarskie

PRZEDMIOTOWY:

Tres¢ tej lekcji, zapozyczona z obszaru edukacji przyrodniczej, stanowi o wartosci tej lekeji tak samo, jesli
nie bardziej niz umiejetnos¢ zadawania pytann Wh-. Uczniowie (w tym przypadku z klasy 3) nie s zain-
teresowani nabyciem umiejetnosci tworzenia pytan z operatorem w czasie terazniejszym, ale na pewno
interesuje ich, co jedza zwierzeta. Dzigki tej lekeji, na przyklad, by¢ moze czg$¢ dzieci dowie si¢ po raz
pierwszy, Ze jeze nie jedza jablek, tylko mieso. Nauczycielowi jezyka angielskiego niekiedy trudno jest
przejs¢ z trybu nauczania jezyka do nauczania tresci. Stad blednie formutowane cele lekcji. Jesli nauczy-
ciel ma silne przekonanie, ze najwazniejsze jest to, by uczniowie nauczyli si¢ nazw zwierzat i pokarmow,
ktoérymi sie zywig, po angielsku oraz opanowali zadawanie pytan Wh-, to istota lekcji, jaka jest niewat-
pliwie poszerzanie wiedzy ogdlnej o $wiecie, zupetnie mu umyka, a wraz z nig motywacja uczniéw i ich
naturalna ciekawos$¢ poznawcza. Jest niezwykle istotne, zeby planujac lekcje, patrzec na nig nie jako czas
na ¢wiczenie struktur jezykowych, ale wspélne odkrywanie jakiegos elementu rzeczywistosci.

Y Zadanie 5

# Do opiséw lekcji z zadania 2 dopisz teraz mozliwe cele ogélne ponadprzedmiotowe.
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Cel wychowawczy

W przypadku niektdrych lekcji mozna okresli¢ jeszcze jeden rodzaj celu - cel wychowawczy. Czesciej bedzie
on fatwy do okreslenia w przypadku klas miodszych. Cel wychowaweczy jest czesto w klasach 1-3 sygnalizowa-
ny w podreczniku, zwykle przy okazji historyjki, w formie moratu wynikajacego z opowiadania, np. trzeba ze
sobg wspotpracowad, warto probowac nowych rzeczy, dobrze jest prosi¢ innych o pomoc, itd. W starszych kla-
sach niekiedy réwniez mozna fatwo okresli¢ cel wychowawczy, na przyklad w rozdziatach omawiajacych na-
wyki cyfrowe nastolatkow.

Zastanow sie

Dlaczego cel wychowawczy: Uczen szanuje prace swoich rowiesnikow poprzez zachowanie ciszy
w trakcie wykonywania zadan to nie jest wtasciwie sformutowany cel dla lekcji jezyka angiel-
skiego?

Lekcja jezyka angielskiego nie musi zawsze miec¢ okreslonego celu wychowawczego, ale jesli ma, to
jest to cel bezposrednio wynikajacy z tresci i aktywnos$ci podejmowanych na lekcji. Celem wycho-
wawczym jest oczywiscie promowanie pracy w parach, cierpliwe oczekiwanie na swoja kolej czy
szanowanie opinii innych uczniéw, ale to sg cele kazdej lekcji. Wszystkie cele okreslamy dla tej jednej

......

cji jezyka angielskiego nie by¢.

Zadanie 6

Do opisow lekcji z zadania 2 dopisz teraz mozliwe cele wychowawcze.

W zaleznosci od wczesniej okreslonych celow przedmiotowych, operacyjnych i ponadprzedmio-
towych odpowiedzi do tego zadania moga by¢ rozne. Najlatwiej jednak okresli¢ cele wychowaw-
cze do lekcji 1 i 4. Wychowanie w kontekscie edukacyjnym rozumiemy jako kreowanie i podtrzy-
mywanie wlasciwych postaw prospotecznych u uczniéw. Poza bardzo ogdélnymi postawami (czgsto
blednie przypisywanymi pojedynczym lekcjom), takimi jak wspétpraca w parach/grupach, szanowa-
nie opinii innych uczniéw itp., ktére powinny charakteryzowac kazda lekcje angielskiego (dlatego nie
ma potrzeby wpisywania ich w konspekt), promujemy tez bardziej konkretne postawy zyciowe odno-
szace sie juz do konkretnych sytuacji, a wigec i tresci lekcji, takie jak otwarto$¢, tolerancja, samoakcep-
tacja, postawy prozdrowotne itp. W lekcji 1 mozna okresli¢ jako cel wychowawczy wspieranie kre-
atywnosci ucznidéw, pod warunkiem ze w czasie lekcji bedzie ona promowana, a nauczyciel podkresli
jej wage w zyciu cztowieka. W lekcji 4 celem wychowawczym moze by¢ wzmacnianie zachowan em-
patycznych w stosunku do innych, réwniez pod warunkiem, Ze ten element zostanie w czasie lekcji
podkreslony przez nauczyciela.

Polecane teksty

Weglinska, M. (2009). Jak przygotowac sie do lekcji. Krakdéw: Impuls (rozdz. 10).
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ROZDZIAL 4

METODY | FORMY PRACY,
czyli How do I teach this lesson

YL R .
m Ten rozdziat omawia:
« wybrane rodzaje metod pracy w klasie szkolnej
o czynniki wplywajace na wybor metod pracy
« formy pracy na lekcji
« czynniki wplywajace na wybor formy pracy
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Metoda nauczania to ,,celowo i systematycznie stosowany sposéb pracy nauczyciela z uczniami, umoz-
liwiajacy uczniom opanowanie wiedzy wraz z umiejetno$ciami postugiwania si¢ nig w praktyce, a takze roz-
wijanie zdolno$ci i zainteresowan poznawczych” (Pomykalo, 1993: 352)'. Przez metode w opisie lekcji jezyka
obcego nie rozumie si¢ historycznych kompleksowych podejs¢ do nauczania, takich jak metoda gramatycz-
no-tlumaczeniowa czy audiolingwalna, ale konkretne dzialania dydaktyczne wykonywane na lekcji w zakresie
danego zagadnienia. Istnieje wiele typologii metod, a w kazdej z nich przyktady konkretnych technik moz-
liwych do wykorzystania na lekcji. Jedng z bardziej popularnych jest podzial metod zaproponowany przez
Cz. Kupisiewicza na:

« Metody ogladowe
o Metody stowne
o Metody praktyczne
Popularne wspdlczesnie sg rowniez:
« Metody gier dydaktycznych
« Metody aktywizujace.

Przyjrzyjmy si¢ przyktadom tych metod, ktére moga by¢ wykorzystywane na lekcjach jezyka obcego.

METODY OGLADOWE - pokaz (w innych typologiach zaliczany wraz z wykladem i prezentacja do metod podajacych)

Pokaz

Metoda polegajaca na demonstracji jakiej$ informacji lub opisie zjawiska przez nauczyciela. Na podstawie
przedstawionych tresci uczniowie moga formulowac uogdélnienia w postaci obserwowanych zaleznosci i re-
gul. Na przyklad wprowadzanie stownictwa w klasie pierwszej za pomocg kart obrazkowych lub wyjasnienie
struktury jezykowej za pomoca przykladéw w klasie szostej.

METODY SLOWNE - wyklfad, opowiadanie, pogadanka, dyskusja, praca z ksiazka

Wyktad

Metoda polegajaca na werbalnym przedstawieniu jakich$ tresci uczniom przez nauczyciela. Na lekeji jezyka
obcego najefektywniejsza forma wykladu jest wyktad interaktywny (konwersatoryjny), w ktérym fragmenty
wypowiedzi nauczyciela przeplataja si¢ z wypowiedziami uczniéw (np. odpowiedziami na pytania, wyko-
nywaniem zadan). Na przyklad opowie$¢ nauczyciela na temat zwyczajow wielkanocnych mieszkancow
Wielkiej Brytanii przeplatana komentarzami uczniow dotyczacymi ich wlasnych doswiadczen zwiazanych
z tym $wietem.

Opowiadanie

Metoda polegajaca na przedstawieniu tresci w sposob obrazowy w celu uwypuklenia jakichs informacji, na
ktorych zalezy nauczycielowi. Na przyklad opowiadanie o tym, co rzekomo spotkalo nauczyciela w dro-
dze do szkotly, w celu wprowadzenia rozréznienia miedzy réznymi czasami przesztymi. Opowiadanie moze
mie¢ charakter interaktywny, kiedy biora w nim udzial uczniowie, ktérzy wspélnie z nauczycielem buduja
zdanie po zdaniu jaka$ historie, ¢wiczac wybrang strukture jezykows,

1 W. Pomykalo (red.) (1993). Encyklopedia pedagogiczna. Warszawa: Fundacja ,,Innowacja”
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Pogadanka

Metoda podobna do opowiadania, w ktdrej jednak nauczyciel ma role kierujaca. Nauczyciel zadajac odpo-
wiednie pytania, nakierowuje uczniéw na samodzielne osiagniecie zalozonego celu. Jest to najstarsza me-
toda nauczania, kojarzona najczesciej z postacig Sokratesa. Na przyklad nauczyciel moze za pomoca pytan
nakierowac¢ uczniéw na odgadniecie tematu lekeji przed jej rozpoczeciem.

Dyskusja

Metoda polegajaca na zorganizowaniu przestrzeni w klasie szkolnej do wymiany mysli i pogladéw uczest-
niczacych w niej uczniow. Na lekcjach jezyka obcego dyskusja jest metoda czesciej wykorzystywang w star-
szych klasach szkoly podstawowej, gdyz wymaga dos¢ duzej umiejetnosci postugiwania sie jezykiem. Zasto-
sowanie tej metody wymaga wczesniejszego przygotowania uczniow zaréwno pod wzgledem tresci (tego,
co chcg powiedzie¢), jak i formy (jak to wyrazi¢ w jezyku angielskim). Na przyktad w lekcji na temat podrd-
zowania mozna umiesci¢ dyskusje na temat pluséw i minuséw turystyki. W pierwszej fazie nalezy wtedy
wprowadzic¢ kontekst (np. wszyscy jeste$my mieszkanicami miejscowosci turystycznej i co roku przyjezdzaja
do naszego miasta setki turystow), nastepnie podzieli¢ uczniéw na zwolennikéw i przeciwnikow turystyki
i da¢ im czas i zaoferowa¢ pomoc w wymyslaniu argumentéw. Na koniec doprowadzi¢ do wymiany argu-
mentéw z jednoczesnym odnoszeniem si¢ do argumentéw przeciwnikéw (najczesciej przy uzyciu konkret-
nych struktur jezykowych, jak I totally disagree).

Praca z ksigzka

Metoda tekstow programowych — metoda indywidualnego kontaktu ucznia z tekstem i wykonywania zadan
lub robienia notatek na jego podstawie. W przypadku nauczania jezykéw obcych najczesciej jest to moment
samodzielnego zapoznawania si¢ uczniéw z czytanka w podreczniku i wykonywania zadan sprawdzajacych
zrozumienie tekstu.

METODY PRAKTYCZNE - ¢wiczebna, uczenie si¢ przez dzialanie

Metoda ¢wiczebna

Jej celem jest wypracowanie nawyku w zakresie ¢wiczonej umiejetnosci przez wielokrotne powtorzenie jej
wykonania. Na lekcji jezyka angielskiego beda to na przyklad zadania wymagajace wstawienia w zdanie
czasownika w odpowiedniej formie.

Uczenie sie przez dziatanie

Metoda, w ktorej wiedza i umiejetnosci sa nabywane w trakcie realizacji zadania (task based learning). Na
lekcjach jezyka angielskiego w skali mikro moze to by¢ na przyktad odgadywanie znaczen nowych wyrazéw
wystepujacych w tekscie lub samodzielna analiza budowy i funkcji nowej struktury gramatycznej na pod-
stawie kontekstu, w jakim wystepuje. Uczniowie nie dostajg tej wiedzy przed czytaniem tekstu i zdobywaja
ja sami w czasie wykonywania zadania, a nastgpnie jest ona tylko weryfikowana przez nauczyciela. W skali
makro mogg to by¢ bardziej wymagajace metody aktywizujace, jak metoda projektu (uczniowie sami w gru-
pach zapoznaja si¢ z materiatem, dyskutujg na jego temat i przedstawiaja ostateczne wyniki), czy odwrdcona
klasa (flipped classroom — uczniowie dostajg zagadnienie, do omawiania ktérego muszg si¢ przygotowac
sami w domu, a na lekcji korzystaja z wczesniej nabytej wiedzy do rozwigzywania danego problemu - na
przyktad zadaniem uczniéw jest znalezienie informacji na temat zmian klimatycznych i konkretnych przy-
ktadéw tych zmian, a na lekcji prowadza oni dyskusje na ten temat, wykorzystujac poznane przy okazji
poszukiwan tresci sfownictwo i wyjasniajac jego znaczenie pozostalym uczniom).
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METODY GIER DYDAKTYCZNYCH - symulacja, metoda sytuacyjna, burza mézgéw

Symulacja

Metoda polegajaca na przedstawieniu jakiego$ elementu rzeczywistosci w formie uproszczonej w sposob
mozliwie wierny. Na lekcji jezyka angielskiego w klasach mtodszych przykladem symulacji jest odgrywanie
historyjki — wszystkie role s3 znane, wiadomo, co powiedziala kazda posta¢, a zadaniem ucznidw jest to
odtworzy¢ w klasie. W klasach starszych moze to by¢ odegranie dialogu, ale tylko w takiej formie, w jakiej
zostal przedstawiony (bez zmian w jego strukturze i tresci).

Metoda sytuacyjna

Problemowa - metoda polegajaca na projektowaniu rozwigzan probleméw. Na przyklad na lekeji jezyka
obcego moze to by¢ zadanie polegajace na grupowym podejmowaniu decyzji dotyczacych, na przyklad,
finansowania przedstawionych w zadaniu projektéw spotecznych.

Burza mozgow (gietda pomystow)

Metoda polegajaca na zebraniu pomystéw dotyczacych jakiego$ zagadnienia od wszystkich uczniow
i umieszczeniu ich na tablicy do dalszego wykorzystania. Na lekcji jezyka angielskiego najczedciej wykorzy-
stywana do powtorzenia stownictwa z danego zakresu tematycznego do rozmowy w parach lub dyskusji na
tematy wymagajace uzycia tego sfownictwa.

METODY AKTYWIZUJACE

Burza mézgéw

Metoda ta (podobnie jak projekt czy odwrdcona klasa) jest czesto zaliczana do innej grupy — metod aktywi-
zujacych - ktore obejmujg wszystkie dziatania wymagajace aktywnosci uczniow. Jako ze celem kazdej lek-
cji jezyka obcego jest przygotowywanie uczniow do komunikowania sie¢, kazda lekcja wymaga aktywnosci
uczniéw. Metody aktywizujace sg wigc bardzo waznym elementem pracy nauczyciela jezyka angielskiego.

Mapa mysli

Wspdlne (calg klasg) lub indywidualne tworzenie planu wypowiedzi ustnej lub pisemnej z uwzglednieniem
zardwno tredci, jak i jezyka. Na przyklad tworzenie planu e-maila do kolegi zgodnie z poleceniem z pod-
recznika.

Rozmowa/wywiad

Metoda wykorzystywana do odpowiadania na pytania lub wymagajaca odniesienia si¢ do twierdzen w opar-
ciu o osobiste przekonania i do§wiadczenia uczniéw. Na przyktad praca w parach: odpowiedzi na pytania
dotyczace planéw na przysztos¢. Moze miec tez charakter dramy: np. wywiad ze znang osoba, kiedy w role
znanej osoby wciela sie uczen z grupy.
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Drama/role-play

Zbior réznych technik wymagajacych od uczniéw reagowania jezykowego i pozajezykowego w ramach
wytworzonych kontekstow, ale bez gotowych scenariuszy. Na przyklad pokazywanie aktywnos$ci ruchem
i odgadywanie, o jaka aktywno$¢ chodzi; zabawa papierowymi postaciami z podrecznika wychodzaca poza
ramy odtwarzania historyjki; spontaniczne reagowanie jezykowe na wypowiedzi innych uczniéw; dyskusja
na temat budowy oczyszczalni $ciekdw, w ktorej uczniowie wcielajg si¢ w przedstawicieli réznych grup inte-
resow spotecznych, np. wladz miasta, obroncéw przyrody, okolicznych mieszkancow itp.

Webquest

Metoda polegajaca na samodzielnym poszukiwaniu przez uczniéw informacji w internecie dotyczacych
danego problemu/zjawiska, przetworzeniu tych informacji i przedstawieniu w formie syntetycznej reszcie
klasy. W efekcie takiego dzialania uczniowie stajg si¢ ekspertami danego tematu i udzielajg informacji do-
datkowych pozostatym uczniom (to juz inna metoda aktywizujaca: dyskusja panelowa — rozmowa miedzy
ekspertami przy jednoczesnym stuchaniu i notowaniu informacji przez ,widownig¢’, ktéra nastepnie zadaje
pytania ekspertom).

Nauczanie rowiesnicze (peer teaching)

Metoda polegajaca na przeniesieniu funkcji nauczania na uczniéw. Uczniowie zdobywajg elementy wiedzy,
a nastepnie przekazuja ja swoim kolegom. Najczgsciej ta metoda jest stosowana w polaczeniu z technika
stolikéw eksperckich: uczniowie podzieleni sg na grupy siedzace przy osobnych stolikach i otrzymuja infor-
macje, zwykle w formie tekstu i/lub grafiki, ktére muszg przeanalizowa¢, przedyskutowac i kiedy sg pewni,
ze wszystko rozumiejg (s3 ekspertami w swoich tematach), tworza nowe grupy tak, zeby w kazdej byla przy-
najmniej jedna osoba z kazdej grupy. W nowych grupach uczniowie ucza si¢ nawzajem tego, co opanowali
w swoich grupach eksperckich. Na lekcji jezyka obcego moga to by¢ na przyklad tradycje swigteczne w rdz-
nych krajach lub legendy krajéw anglojezycznych, ale tez funkcje witamin, jesli podrecznik przewiduje takie
zagadnienie, czy miejsca warte odwiedzenia na wakacjach.

Metoda stacji dydaktycznych

Metoda polegajaca na przygotowaniu przez nauczyciela zadan w formie placowek. Uczniowie, zazwyczaj
w malych grupach, przypisani sa do pierwszej placéwki, gdzie rozwigzuja zadania/problemy lub nabywaja
jaka$ wiedze, a nastepnie wszystkie grupy przesuwaja sie na znak nauczyciela do kolejnej stacji i wykonuja
przypisane do niej zadania. Zmiany stacji trwaja, dopoki uczniowie nie wrdcg do swoich stacji wyjsciowych.
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Inne klasyfikacje metod

L)

Klasyfikacja metod wedtug W. Okonia®:

METODY ASYMILACJI WIEDZY — pogadanka, dyskusja, praca z ksigzka

METODY SAMODZIELNEGO DOCHODZENIA DO WIEDZY — metoda sytuacyjna, burza mézgéw, mikrona-
uczanie, gry dydaktyczne

METODY EKSPONUJACE — metody impresyjne, metody ekspresyjne

METODY PRAKTYCZNE — metody ¢wiczebne, metody realizacji zadan wytwoérczych

Klasyfikacja metod wedtug H. Wichury*:

METODY PODAJACE (INFORMACYJNE) — opis, opowiadanie, wyjasnienie

METODY POSZUKUJACE (PROBLEMOWE) — pogadanka, dyskusja, metoda problemowa, gry symulacyjne,
gry dydaktyczne, gielda pomystéw, gry komputerowe

METODY EKSPONUJACE — metody impresyjne, metody ekspresyjne; metoda inscenizacji

METODY OPERATYWNE — metoda ¢wiczen, metoda praktycznego dzialania

Klasyfikacja metod wedtug R. Wieckowskiego*:

o METODY INFORMACYJNE — wyjasnianie: ilustrowane, werbalne, narracja: ilustrowana, werbalna, opis:
z wykorzystaniem okazéw naturalnych, z wykorzystaniem modeli

METODY HEURYSTYCZNE — metody problemowe, dyskusja, dialog

Zastanow sie

Dlaczego istotne jest stosowanie zréznicowanych metod nauczania?
Od czego zalezy wybér metod pracy na lekcji jezyka angielskiego?

Na kazdej pojedynczej lekcji jezyka angielskiego nauczyciel stosuje od kilku do kilkunastu réznych metod
nauczania. Takie zréznicowanie jest niezbedne z kilku powoddéw. Po pierwsze, czgste (ale nie za czgste!)
zmiany metod poprawiaja dynamike lekcji. Innymi stowy, lekcja nie jest monotonna. Nawet najbardziej
atrakcyjna metoda w koncu sie nudzi (szczegdlnie w grupach najmlodszych uczniéw). Po drugie, prefe-
rencje uczniow sa rézne. Na przyklad dla jednych atrakcyjne beda metody dramowe, podczas gdy u in-
nych mogg powodowac¢ dyskomfort. Po trzecie, style uczenia si¢ uczniéw beda wptywaly na efektywnosé
stosowanych metod. Podczas gdy dla czeéci klasy najefektywniejsze beda metody podajace, dla innych
konieczne jest zaangazowanie w postaci metod aktywizujacych. Zeby zapewni¢ jak najbardziej zroznico-
wane kanaly przeptywu informacji i formy przekazywania wiedzy, tak by dotrze¢ do jak najwigkszej liczby
uczniow, nalezy dywersyfikowaé metody pracy w ramach kazdej lekeji jezyka angielskiego.

Uwaga

Nie nalezy myli¢ preferencji ucznia z faktyczng efektywnoscia zadania. Nie jest niestety zawsze
tak, ze ta metoda, ktérg najbardziej lubi uczen, jest jednoczesnie najefektywniejszym dla nie-
go sposobem zdobywania wiedzy. Uczniowie byliby w wiekszosci zadowoleni, gdyby wszystkie
lekcje sktadaty sie wytacznie z réznych gier dydaktycznych, najlepiej w formie cyfrowej (np. Ka-
hoot). Nie znaczy to jednak, Ze ich postepy w nauce bytyby zadowalajace.

2 'W. Okon (2003). Wprowadzenie do dydaktyki ogélnej. Warszawa: Wydawnictwo Akademickie ,,Zak”

3 H. Wichura (1990). Metody ksztatcenia poczgtkowego, [w:] M. Leonek, T. Wrdbel (red.), Praca nauczyciela i ucznia
w klasach 1-3. Warszawa: WSiP.

4 R. Wieckowski (1993). Pedagogika wczesnoszkolna. Warszawa: WSiP.
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Na wybér metod pracy na danej lekcji jezyka angielskiego wptywa kilka czynnikéw. Wewnetrzne zrdz-
nicowanie metod w ramach lekgji jest istotnym parametrem przy planowaniu zajec. Jesli zaplanuje-
my zbyt duzo zadan opartych na metodach podajacych, niewymagajacych aktywnosci uczniéw, lekcja
bedzie nudna. Podobnie, jesli cata lekcja bedzie si¢ sktada¢ wylacznie z zadan opartych na metodach
aktywizujacych, moze sie okazac zbyt przeladowana i meczaca. Nalezy wiec przeplata¢ zadania wyma-
gajace skupienia z zadaniami wykorzystujacymi wlasnie nabyta wiedz¢ w praktyce. Kolejnym czynni-
kiem jest tres¢ merytoryczna. Niektore zagadnienia, na przyklad wyjasnianie budowy i funkgji struk-
tury gramatycznej, wymagaja skupienia uwagi uczniow. Oczywiscie, uczniowie moga najpierw sami
probowa¢ odkry¢ znaczenie i budowe takiej struktury (discovery learning), ale w ktérym$ momencie
lekcji nauczyciel powinien skupi¢ uwage klasy na wynikach tych samodzielnych dziatan, podsumowac
je i usystematyzowac wiedze, jednoczesnie poprawiajac ewentualne bledy w rozumowaniu uczniow.
Wybér metody zalezy réwniez od umiejscowienia danego zadania w planie catej lekcji. Metody typu
»burza mozgéow” czy ,,mapa mysli” nadaja sie bardzo dobrze na poczatek lekeji, kiedy nauczyciel wpro-
wadza temat. Praca z ksigzka to zdecydowanie dalszy etap lekcji (nie moze przeciez by¢ tak, ze nauczy-
ciel wchodzi do klasy, wita sie z uczniami i od razu przechodzi do zadan z podrecznika!). Uczenie si¢
przez dziatanie, rozmowa, dyskusja i inne bardziej aktywne metody sa zwykle wykorzystywane jeszcze
pdzniej, w trakcje trwania lekeji, z tego powodu, zZe wymagaja pewnego przygotowania, ktére daje im
na przyktad przeczytanie tekstu w podreczniku. Nie ma oczywiscie sztywno okreslonych zasad, ktore
metody powinny by¢ wykorzystywane w ktorej fazie lekeji, ale logiczne jest to, ze jedne bardziej pasuja
do pracy na poczatku, a inne na koncu lekcji. Dobér metod zalezy réwniez od typu lekcji. Jesli domi-
nuje w danej lekcji zagadnienie gramatyczne, to w takiej lekcji beda przewazaly metody wymagajace
od uczniéw wigkszego skupienia uwagi i zapewniajace przyswojenie prawidlowych tresci. Na przyktad
wprowadzajac strukture to be going to, nauczyciel nie zacznie od gier edukacyjnych, bo zalezy mu na
tym, zeby uczniowie zobaczyli t¢ strukture i zrozumieli jej dziatanie, zanim zaczna sami jej uzywac. Po-
dobnie, nie zdecyduje si¢ raczej na peer teaching z obawy na powstanie bledéw w przekazywanej sobie
nawzajem przez uczniow wiedzy. Jesli z kolei gtéwnym punktem fokusowym lekeji bedzie speaking, to
beda w niej dominowaty metody aktywizujace.

Wyboér metod pracy na lekeji jezyka angielskiego zalezy miedzy innymi od:
» Koniecznosci utrzymania zréznicowania wewnetrznego metod w ramach lekeji
o Tresci merytorycznej danego zadania
o Umiejscowienia zadania w strukturze lekcji
o Typu lekeji
o Mozliwosci technicznych
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# Zadanie 1
Do ponizszych zadah dopisz mozliwe metody ich realizacji. Mozliwe odpowiedzi:

Task 1

6 a‘ In pairs, ask and answer questions with
Who ... about jobs.

[Who has to fix leaks? ] Plumbers have to fix leaks. ]

1 ~J

Zroédto: ,Brainy 6” (2019: 8).

Metoda: rozmowa/wywiad; gra dydaktyczna - zagadki; drama — miming

Task 2

Grammar presentation

1 m Listen and read the email. Does
have to mean obligation (nakaz) or possibility
(mozliwosd)?

Hil

A bit of good news

— my sister Mia's

got a new job. She's
a cashier. She has to
give change to customers but she doesn’t
have to do any maths. She has to be polite
to customers and she has to wear a uniform
too. I'm happy I don’t have to work @ but

I have to go to schoall &=

Next time you're in the supermarket say
hello to Mial

Will
\

Zré6dto: ,,Brainy 6” (2019: 8).

Metoda: praca z ksigzkg; uczenie sie przez dziatanie

Task 3

E Grammar app

have to: questions and short answers

B e have o
| Does [ the dolphins?

Yes, we do. / No, we don't.

Yes, he does. / No, he doesn't.

have to: wh-questions

count the
When ﬂ e lephlnS?

At 12 o'clock

> Grammar summary on page 138

Zrédto: ,,Brainy 6” (2019: 11).

Metoda: pokaz; praca z ksigzkg




Task 4

L n your notebook, complete the sentences with
the correct forms of the words in brackets.
1 Mybrother__#1__ (not have to, wear)
a uniform at his school.
2 Mysister___# __ (have to, study) for
the exams.

3 Plumbers__#  (not have to, fix) cars.

4 Cashiers__# _ (have to, give) change to
customers.

5 |__# (nothave to, take) the rubbish out.
6 We__ & (nothave to, walk) the dog.

Zrédho: ,Brainy 6” (2019: 15).

Metoda: pokaz; praca z ksigzkg

Zrédlo: ,Bugs Team 1”7 (2017: 20-21).

Metoda: opowiadanie; symulacja, drama/role-play, pogadanka

Uwaga

Instrukcja do zadania w podreczniku (a w formie jeszcze bardziej rozbudowanej opis ¢wiczenia
w ksigzce dla nauczyciela) czesto narzucaja metode realizacji danego zadania. Nauczyciel nie
jest jednak niewolnikiem podrecznika i ma prawo wykorzystaé materiat edukacyjny w taki spo-
s6b, jaki wydaje mu sie najlepszy dla danej klasy w danym momencie. To, ze instrukcja danego
zadania (np. 4 powyzej) wskazuje jasno na wykorzystanie konkretnej metody (np. ¢wiczebnej),
nie znaczy, ze nauczyciel musi doktadnie tak to zadanie wykonaé¢ (moze np. zdecydowac sie
w tym przypadku na rozmowe i zatozy¢, ze uczniowie w parach beda uzupetnia¢ zdania, ale
nastepnie beda decydowaé, czy dane zdanie jest prawdziwe, czy fatszywe dla nich i uzasadniaé
swoje odpowiedzi).
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Zadanie 2

Do ponizszych instrukcji do zadah dopisz po trzy rézne metody ich realizacji. Opisz przebieg
realizacji zadania z zastosowaniem kazdej z nich.

Mozliwe odpowiedzi:

Metoda 1: burza mozgow (gietda pomystow)

Przebieg realizacji:

Uczniowie podajq wszystkie nazwy mebli, a nauczyciel zapisuje je losowo na tablicy. Kiedy juz nie ma
wiecej pomystow, nauczyciel prosi uczniéw o odnalezienie na tablicy nazw mebli, ktére gczy ze sobg
jakas cecha (np. meble stojgce w danym pomieszczeniu w domu lub wedtug materiatu wykonania;
petnionej funkcji; meble vs sprzety itp.). Uczer zaznacza nazwy mebli pasujgce do danej kategorii
i wraz z pozostalymi zastanawia sig, czy nie brakuje jeszcze jakiegos mebla w tej kategorii. Jesli uda
sie uczniom przypomniec sobie jeszcze jakgs nazwe mebla z danej kategorii, jest ona dopisywana do
reszty.

Metoda 2: mapa mysli

Przebieg realizacji:

Nauczyciel na srodku tablicy rysuje koto, a w nim wyraz ,, furniture”. Rysuje odchodzgce od kota kreski
i przy kazdej zapisuje nazwe pomieszczenia (podang przez uczniow). Kazdg nazwe pomieszczenia
réwniez otacza okregiem i dorysowuje do kazdego linie, a przy kazdej zapisuje jedng nazwe mebla
podang przez uczniow, tworzgc mape mysli.

Metoda 3: gra dydaktyczna - alphabet race

Przebieg realizacji:
Uczniowie w grupach probujg dopisa¢ nazwe mebla/sprzetu domowego do kazdej litery alfabetu.
Wygrywa druzyna, ktorej uda si¢ wykorzystac najwiecej liter.
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Metoda 1: wywiad

Przebieg realizacji:

Uczniowie pracujg w parach. Jedna osoba zadaje pytania zwigzane z umiejetnosciami i zaintereso-
waniami kolegi, zapisuje odpowiedzi i na ich podstawie proponuje zawdd i uzasadnia swéj wybor.
Nastepnie zamieniajq si¢ rolami.

Metoda 2: metoda aktywizujqca - stacji dydaktycznych

Przebieg realizacji:

Uczniowie w parach analizujg materiat tekstowy przygotowany na stacjach, ktére odwiedzajg. W ma-
teriale znajduje sig opis wymagan i mozliwosci pracy w réznych zawodach. Uczniowie rozmawiajg
o tym, co im si¢ podoba, a co nie w kazdym z zawodow. Na koniec uczniowie decydujqg, jaki zawod
bytby najlepszy dla kolegi na podstawie jego reakcji na teksty.

Metoda 3: gra dydaktyczna - psychotest

Przebieg realizacji:
Uczniowie w parach rozwigzujq (w formie wywiadu) psychotest dotyczgcy preferencji zawodowych
i zainteresowat kolegi. Na koniec podliczajq koledze punkty i przedstawiajg mozliwosci zgodnie z wy-
nikiem psychotestu.
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Przebieg realizacji:

Uczniowie pracujg w grupach i projektujq liste zasad obowigzujgcych w ich idealnej szkole. Spisujg
zasady i prezentujg je reszcie klasy. Uczniowie indywidualnie decydujg, do ktorej szkoly chcieliby
chodzi¢ (nie mozna wybrac swojej).

Przebieg realizacji:
Uczniowie catg klasq decydujg, jakie zasady bedg obowigzywac w ich idealnej szkole. Nastepnie oma-
wiajg konsekwencje stosowania tych zasad i modyfikujg swojq liste, jesli to konieczne.

Przebieg realizacji:

Uczniowie w grupach wyszukujq informacji na temat zasad panujgcych w szkotach w wybranych
przez siebie krajach, spisujq je i decydujq o ich uzytecznosci w kontekscie wlasnej szkoty. Ucznio-
wie przedstawiajg wyniki swoich poszukiwa# i ustaleri pozostatym grupom.
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Formy pracy w klasie szkolnej

Ze wzgledu na uczestnikéw procesu edukacyjnego w klasie szkolnej, formy pracy mozna podzieli¢ na rézne
rodzaje.

NOTATKA

Praca z calg klasg moze mie¢ charakter frontalny (lockstep), kiedy nauczyciel (lub uczen prowadzacy frag-
ment lekcji) pracuje ze wszystkimi uczniami z pozycji pod tablicg (interakcja typu nauczyciel-uczniowie).
Inng formga pracy z calg klasag moze by¢ mingle (interakcja uczen-uczniowie), w czasie ktérego uczniowie
chodza po Kklasie, zadajac sobie pytania (np. Find someone who... albo Perfect partner). Praca w grupach
wymagajaca interakcji pomiedzy przynajmniej trzema osobami... Kolejng forma interakeji jest praca w pa-
rach, wykorzystywana zwykle do wywiadéw i dyskusji ze wzgledu na charakterystyczne ustawienie fawek
w klasie. Praca w parach wymaga interakcji uczen-uczen. Ostatnia forma pracy w klasie szkolnej jest praca
indywidualna, podczas ktdrej uczen pracuje samodzielnie nad zadaniem.

Techniki pracy moga sie ze sobg faczy¢. Na przyklad technika kuli $nieznej zaklada przejscie od pracy
w parach, przez prace w grupach do pracy cala klasa: uczniowie w parach wypracowuja jakie$ rozwigzanie, np.
co zabrac z tongcego statku, a nastepnie facza si¢ z inng parg i ponownie dyskutuja do momentu osiggniecia
porozumienia; nastepnie facza sie grupy czteroosobowe i powtarzaja zadanie i tak do momentu polaczenia sie
wszystkich grup w calg klase.

Inng technika taczaca rézne typy interakeji jest technika kot koncentrycznych: potowa uczniéow tworzy
koto wewnetrzne, a pozostali koto zewnetrzne (np. wewnetrzne koto to sklepy, a zewnetrzne klienci z lista
zakupow). Uczniowie stajg do siebie przodem, tak aby kazdy uczen z wewnetrznego kota mial przed soba
jednego ucznia z kola zewnetrznego (np. uczen reprezentujacy sklep spozywczy stoi naprzeciw klienta, ktéry
ma na swojej liscie zakupow buty, chleb i gazete). Uczniowie realizuja zadanie w parze (w naszym przykladzie,
klienci prébuja kupi¢ jedng rzecz ze swojej listy; jesli trafig na wlasciwy sklep, moga skresli¢ ze swojej listy
»zakupiony” towar, jesli nie, probuja w kolejnym sklepie), a na sygnat nauczyciela, uczniowie z kofa zewnetrz-
nego przesuwaja sie¢ w prawo o jedng osobe i powtarzaja zadanie. Zaangazowana jest cala klasa jednocze$nie,
ale jednorazowo uczniowie pracuja w kontakcie uczen-uczen.

Podzial technik pracy w klasie szkolnej:
 Pracaz calg klasg - frontalna (lockstep); mingle
o Praca w grupach
o Praca w parach
o Pracaindywidualna
o Techniki mieszane — np. kula $niegowa, kota koncentryczne
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Zastanow sie
Do jakich zadan najbardziej odpowiednia bedzie:

e technika frontalna,
e praca indywidualna
e pracaw parach

e pracaw grupach

Przykladowe odpowiedzi:

Technika frontalna. Ze wzgledu na najwyzszy stopien skupienia uwagi calej klasy na nauczycielu,
lockstep sprawdzi si¢ w tych momentach lekgji, kiedy wymagane jest przekazanie jakiej$ informacji
calej klasie, szczegdlnie z wykorzystaniem obrazu/rysunku. Moze okaza¢ si¢ dobrym wyborem np.
w przypadku: ttumaczenia budowy konkretnej struktury gramatycznej lub zlozonej budowy wyrazu;
zwrdcenia uwagi klasy na powtarzajacy sie w trakcie pracy w parach blad jezykowy; wyjasniania zna-
czenia z wykorzystaniem rysunkéw pogladowych; wprowadzania kontekstu lekcji; przekazywania
krotkich fragmentow wiedzy kulturowej, itp.

Praca indywidualna. Ze wzgledu na najwyzszy stopien skupienia na pracy wlasnej, sprawdzi si¢
w momentach indywidualnej analizy materiatu jezykowego (np. zadanie na rozumienie tekstu czyta-
nego); samodzielnego sprawdzenia wlasnej wiedzy lub poziomu zrozumienia materiatu (np. zadanie
gramatyczne lub leksykalne robione samodzielnie, ale sprawdzane wspélnie z reszta klasy).

Praca w parach. Ze wzgledu na tradycyjny uktad fawek, technika fatwiejsza do przeprowadzenia niz
praca indywidualna czy praca w grupach. Ze wzgledu na swoj potencjal interakcyjny najlepsza opcja
w przypadku wszelkich zadan komunikacyjnych (np. odgrywanie dialogéw; rozmowa sterowana;
kameralna dyskusja itp.).

Praca w grupach. Ze wzgledu na zaangazowanie wiekszej liczby uczniéow oraz standardowy uklad
podwojnych tawek w wigkszosci sal szkolnych, trudniejsza i bardziej wymagajaca technicznie do
realizacji niz praca w parach. Najlepiej sprawdza si¢ w przypadku bardziej rozbudowanych dyskusji;
zadan problemowych; pracy projektowej; zadan wymagajacych zdobycia réznych fragmentéw wie-
dzy przez zespoly i wymiany do$wiadczen.

Uwaga

Sam typ zadania nie przesadza o formie pracy. Testy i kartkowki sg zazwyczaj pisane w formie
pracy indywidualnej, ale nic nie stoi na przeszkodzie, zeby co jaki$ czas zrobi¢ taki sprawdzian
w parach, a nawet w grupach. Wprowadzanie nowego zagadnienia gramatycznego, zamiast
w formie lockstep, moze niekiedy by¢ przeprowadzone w formie grupowego webquestu.
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Zadanie 3

Jakie wady i zalety ma kazda z ponizszych form pracy na lekcji jezyka angielskiego?
Przyktadowe odpowiedzi:

/J

»

Praca z catfg klasa - frontalna (lockstep)

Plusy

uczniowie skupieni sg na wyjasnieniach na-
uczyciela

nauczyciel przekazuje zawsze poprawne
wzory struktury

uczniowie mogg robi¢ notatki

Minusy

brak aktywnego zaangazowania wszystkich
uczniéw

gotowa wiedza - brak mozliwosci samo-
dzielnego odkrywania wiedzy

w przypadku pytan do sali - faworyzowanie
aktywnych uczniéw

Praca z cata klasg - mingle

Plusy

aktywne zaangazowanie wszystkich uczniow
naraz

naturalny kontekst ¢wiczenia umiejetnosci
komunikacji

kontakt z wieloma interlokutorami

Minusy

chaos i hatas
trudna kontrola nad dyscypling
potrzebna przestrzen

Praca w

grupach

Plusy

komunikowanie si¢ wigkszej liczby oséb
¢wiczenie umiejetno$ci wspotpracy
mozliwo$¢ wypracowania wigkszych efek-
tow w krétszym czasie

Minusy

trudnos¢ w zapewnieniu réwnego zaanga-
zowania wszystkich w grupie

trudno$¢ w utrzymaniu komunikacji w je-
zyku angielskim

mozliwe konflikty w grupie

Praca w parach

Plusy

« komunikacja
mniejszy lek przed popetnieniem bledu

uczenie si¢ od siebie nawzajem

Minusy

trudno$¢ w przypisaniu efektu jednej osobie
mozliwe problemy z dominacja jednej osoby
mozliwe trudno$ci w utrzymaniu skupienia
na zadaniu
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Praca indywidualna

Plusy Minusy
+ latwos¢ w przypisaniu efektu jego autorowi | « brak mozliwosci komunikacji
 wigksze skupienie uwagi na zadaniu o brak mozliwosci uczenia si¢ od siebie na-
o indywidualna odpowiedzialno$¢ za efekt wzajem
wykonania zadania « mniejsza dynamika - potencjalnie szybsze
znudzenie

Techniki mieszane - kula $niegowa

Plusy Minusy
 zaangazowanie wszystkich jednoczesnie  czasochfonnos¢
+ lepsza wymiana mysli i doswiadczen o potencjalne trudno$ci w utrzymaniu row-
o ciagle ulepszanie efektu zadania nego zaangazowania

« potencjalne trudnosci w utrzymaniu komu-
nikacji w jezyku angielskim

Techniki mieszane - kota koncentryczne

Plusy Minusy
 zaangazowanie wszystkich jednoczesnie o potrzebna przestrzen
« kontekst komunikacyjny o dos¢ duza ztozonos¢ instrukcji
« panowanie nad dyscypling przez dynamike | « mozliwy halas, bo wszyscy méwia jedno-
zadania cze$nie

g Polecane teksty

Brudnik, E., Moszynska, A., Owczarska, B. (2003). Ja i mdj uczen pracujemy aktywnie. Kielce:
Jednosé.

Dzierzgowska, I. (2005). Jak uczyé metodami aktywnymi. Warszawa: Fraszka Edukacyjna.

Weglinska, M. (2009). Jak przygotowac sie do lekcji. Krakdw: Impuls (rozdz. 11 12).
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ROZDZIAL 5

KONSPEKT,
czyli before you start, plan how to finish

L . .
Qg Ten rozdziat omawia:
 pojecia powszechnie kojarzone z planowaniem lekgcji
o zalety planowania oraz ryzyka zwigzane z brakiem planowania
o wiele aspektow, o ktérych nauczyciel musi pamietad, planujac lek-
cje oraz co zawrze¢ w formalnym planie lekcji

51



CO TO JEST KONSPEKT? CZYM ROZNI SIE OD SCENARIUSZA LEKCJI?

Scenariusz lekcji to ogdlny plan dzialania opracowany dla uczniéw na wybranym poziomie zaawansowania,
wymagajacy dalszych dostosowan do konkretnej grupy.

Konspekt to konkretny plan dzialania opracowany dla konkretnej jednostki lekcyjnej danego przedmiotu
uwzgledniajacy specyfike (w tym dotychczasowa historie edukacyjna, potrzeby i mozliwosci) konkretnej gru-
py osadzony w kontekscie programu nauczania opracowanego dla tej grupy w okreslonych ramach czasowych
(np. rok szkolny).

/

»

Zadanie 1

Jakie kategorie powinny zosta¢ uwzglednione w konspekcie lekc;ji?

OPIS GRUPY (LICZEBNOSC, KLASA/WIEK, PODRECZNIK/POZIOM)

CELE (OGOLNE; OPERACYJNE/SZCZEGOLOWE; WYCHOWAWCZE; PONADPRZEDMIO-
TOWE)

TEMAT LEKCJI (DO DZIENNIKA/ DLA UCZNIA)

PODRECZNIK

MATERIAL REALIZOWANY W RAMACH ROZDZIALU (MODULU), CELE CALEGO ROZ-
DZIALU

MATERIAL JEZYKOWY (SLOWNICTWO, STRUKTURY GRAMATYCZNE, FUNKCJE JEZYKO-
WE, ZDANIA MODELOWE, BIERNY VS. CZYNNY)

W JAKIM KONTEKSCIE FUNKCYJNYM WPROWADZE NOWY MATERIAL?

JAKIE SPRAWNOSCI BEDA ROZWIJANE?

PROBLEMY PRZEWIDYWANE I SPOSOBY ICH ROZWIAZANIA

JAK SPRAWDZE, CZY CEL ZOSTAL OSIAGNIETY? (NACOBEZU)

METODY I TECHNIKI PRACY

PRACA DOMOWA (JAK ODNOSI SIE DO CELOW LEKCJI, CO UTRWALA)

CWICZENIA DODATKOWE I ICH CEL

JAK BEDZIE WYGLADAE ZAPIS TRESCI NA TABLICY/ W ZESZYCIE UCZNIOW?

FORMA PRACY - INTERAKCJE MIEDZY UCZNIAMI (JAKIE FORMY PRACY DOBIORE DO
POSZCZEGOLNYCH ZADAN)

CZAS (ILE CZASU ZAMIERZAM POSWIECIC NA POSZCZEGOLNE ZADANIA, FAZY LEKCJI)
MATERIALY DYDAKTYCZNE: WYKAZ MATERIALOW, KTORE BEDA UZYWANE PODCZAS
LEKCJI, TAKICH JAK: PODRECZNIK, TABLICA, MULTIMEDIA, KARTY PRACY, GRY PLAN-
SZOWE ITP. NALEZY OKRESLIC, JAK I KIEDY BEDA WYKORZYSTYWANE

PRZEBIEG LEKCJI: SZCZEGOLOWY PLAN LEKCJI, OBEJMUJACY POSZCZEGOLNE ETAPY
I CZYNNOSCI. POWINIEN UWZGLEDNIAC SEKWENCJE AKTYWNOSCI, JAK: PREZENTA-
CJA NOWEGO MATERIALU, PRAKTYKA, CWICZENIA, GRY, DYSKUSJE, ZADANIA GRUPO-
WE ITP.
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L Zadanie 2

# Oto wybrane kategorie, ktére pojawiaja sie w konspekcie. Jesli regularnie pracujesz z jedna
klasg, cze$¢ informacji w konspektach nie zmieni sie znaczaco z lekcji na lekcje; inne natomiast
beda ulegaé zmianie. Przydziel ponizsze kategorie do odpowiednich rubryk w tabeli. Czy umiesz
wymienic jeszcze jakie$ kategorie?

liczba uczniow tresci do powtdrzenia poziom zaawansowania grupy cel ogdlny
podrecznik forma interakcji zadanie wprowadzajace praca domowa
pomoce dydaktyczne cele zwigzane z samorozwojem planowany czas zajeé

przewidywane problemy zadanie dla fast finishers

Kategorie, ktore pozostaja bez zmian Kategorie zmieniajace sie z lekcji na lekcje

Liczba uczniow Tresci do powtdrzenia

Poziom zaawansowania grupy Cel ogdlny

Podrecznik Forma interakcji

Planowany czas zajeé Zadanie wprowadzajace

Zadanie dla fast finishers* (jesli przygotujemy | Praca domowa

zadania uniwersalne) Pomoce dydaktyczne
Cele zwigzane z samorozwojem
Przewidywane problemy
Zadanie dla fast finishers

& Zadanie 3
,/ Pomysl o korzysciach, ktére ptyng z planowania - uzupetnij tabele. Mozliwe odpowiedzi:

Przed lekcja Zapisywanie celéw i procedur dla kazdego etapu lekcji pomaga upewnié
sie, ze zaplanowali$my najlepsza mozliwg sekwencje, ktéra umozliwi osig-
gniecie postawionych celéw.

W trakcie lekgcji Konspekt moze pomoc nauczycielowi sprawdzi¢ czas — ilo§¢ czasu, ktora
planujemy na kazdy etap — oraz upewnic sig, ze lekcja przebiega zgodnie
z ustalong sekwencja.

Po lekgji Mozemy zachowa¢ konspekt jako zapis tego, co sie wydarzylo, wprowadza-
jac niezbedne zmiany, aby pokaza¢, w jaki sposéb lekcja rdznita sie od wer-
sji zaplanowanej. Nastepnie mozemy uzy¢ konspektu i notatek, aby pomoc
sobie w planowaniu kolejnej lekcji.
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Zastanow sie

Jakie sg zalety planowania lekgcji i pisania konspektu? Jakie potencjalne zagrozenia dla nauczy-
ciela i uczniéw wynikajg z nieplanowania lekcji?

KONSPEKT JAKO PLAN DZIALANIA

o Ustali¢ gléwny cel lekcji.

« Opracowac etapy, dzigki ktorym ten cel moze zosta¢ osiagniety.

+ Dobrac¢ aktywnosci, ktére pozwolg uczniom na osiggniecie celu w najbardziej skuteczny sposob.

» Przewidzie¢ problemy i opracowac sposoby radzenia sobie z nimi.

o Okresli¢ najbardziej skuteczng forme pracy ucznidw.

« Przygotowac pasujgce materialy dydaktyczne, zabezpieczy¢ potrzebne do przeprowadzenia lekcji
przybory i pomoce dydaktyczne (kartony, klej, nozyczki, zakreslacze, karteczki samoprzylepne,
ale rowniez komputer, tablica interaktywna, glo$niki itp.).

« Zaplanowac czas trwania poszczegolnych zadan, aby etapy lekcji byly odpowiednio wywazone.

KONSPEKT JAKO PUNKT ODNIESIENIA

Nieoczekiwane pytania i nieprzewidziane przerwy wywolane problemami technicznymi, trudnosci
zwigzane z zarzadzeniem klasg szkolng czgsto zdarzaja sie w trakcie zaje¢ i moga na chwile zdekon-
centrowa¢ nauczyciela i oderwac go od realizacji planu. Mozliwo$¢ odniesienia si¢ do konspektu
przypomni mu szybko, gdzie zakonczyt.

KONSPEKT JAKO ELEMENT WIEKSZE] CALOSCI

Oczywiscie, mozna skutecznie naucza¢ bez pisemnego planu, ale jest to podejscie ryzykowne (moz-
liwe jest pominigcie etapdw potrzebnych do skutecznego osiggniecia celu). Brak planu oznacza row-
niez brak narzedzi dydaktycznych i przydatnych materialéw pod reka. W takiej sytuacji nauczyciel
jednoczednie planuje i uczy, co moze by¢ stresujace i nieskuteczne. Warto podkresli¢, ze takie po-
dejscie nie dziata na diuzsza mete — kazda lekcja stanowi cze$¢ kursu z ogdlnym, dtugoterminowym
celem, np. takim jak egzamin. Kazda lekcja jest czescig wiekszej sekwencji serii lekeji stanowigcych
program na dany etap (rok) nauki. Stanowi jeden z wielu kawatkow uktadanki, bez ktérego ulozenie
calosci (osiggnigcie ostatecznego celu kursu) moze okazac si¢ niewykonalne.

PLANOWANIE JAKO ELEMENT W BUDOWANIU RELAC]I Z UCZNIAMI

Jednym z waznych skutkéw braku planowania lekeji jest utrata zaufania uczniéw do nauczyciela, kto-
ry pojawia si¢ nieprzygotowany i bez wyraznego celu. Jesli uczniowie zobaczg, ze nauczyciel przemy-
$lal, co chce, aby osiagneli, beda mieli pewnos¢, ze ich kurs ma strukture i cel. Beda réwniez §wiado-
mi, ze ich kurs prowadzi przygotowany i profesjonalny nauczyciel. Ich reakcja bedzie zaangazowana
i pozytywna, odzwierciedlajaca zaangazowanie, jakie nauczyciel wykazuje wobec nich.
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v~ Zastanow sie

= Przeczytaj ponizsze zdanie i zinterpretuj je w kontekscie elastycznosci, ktéra nauczyciel powi-
nien wykazac sie podczas lekcji.

Dai’m7 kms;aekt jest jnk LIASA WYZRACZONA WA mApie.

Pokazuje kovicowy cel i zazwyczaj najlepszy 5;105077, ”]7'7 tam dotrzec.

NOTATKA

Wyznaczajac trase na mapie, staramy si¢ znalez¢ jej najbardziej optymalny wariant. Jednak nie jest to wariant
jedyny. W trakcie podrézy moze tez okazad sie, ze wcale nie jest on najlepszy. Zmieniajace si¢ warunki (np. po-
godowe, drogowe, srodowiskowe), ktorych nie byliémy w stanie przewidzie¢ na etapie planowania, wplywaja
na nasza podrdz i podejmowane w jej trakcie decyzje. Na lekcji, tak jak w podrdzy, musimy wykazac si¢ ela-
stycznoscia, dostosowujac sie do biezacych potrzeb naszych i innych podrézujacych z nami oséb - ucznidw.
Czasami zmuszeni jestesmy do zmiany trasy. Innym razem sami decydujemy sie ja zmienic.

Elastyczno$¢ nauczyciela, czyli umiejetno$¢ dostosowania sie do zmieniajacych si¢ warunkow i potrzeb
uczniow, jest niezwykle wazna podczas planowania i prowadzenia lekcji jezyka angielskiego z wielu powoddw.

Po pierwsze, elastyczno$¢ nauczyciela umozliwia mu tworzenie lekcji dynamicznych i interaktywnych.
Nauczyciel moze reagowac na biezace sytuacje w klasie, angazowac uczniéw w aktywne formy nauki i do-
stosowywac tempo i tre$¢ lekcji do potrzeb grupy. To sprzyja wiekszemu zaangazowaniu uczniéw i lepszemu
przyswajaniu materiatu.

Po drugie, elastycznos$¢ nauczyciela pomaga w rozwigzywaniu problemow i sytuacji nieprzewidywalnych.
Czasami nawet najlepiej zaplanowane lekcje moga spotkac si¢ z trudnodciami czy niespodziewanymi wyzwa-
niami. Nauczyciel, ktéry posiada umiejetnos$c¢ elastycznego myslenia i dzialania, jest w stanie szybko reagowa¢
na te sytuacje, podejmowac odpowiednie decyzje i znalez¢ kreatywne rozwigzania.

Po trzecie, uczniowie ré6znia sie¢ pod wzgledem umiejetnosci, styléw uczenia sie i indywidualnych po-
trzeb. Elastycznos$¢ nauczyciela pozwala mu dostosowa¢ metody nauczania i materialy dydaktyczne do tych
réznic, tworzac przyjazne i efektywne srodowisko nauki dla kazdego ucznia. Dzigki temu nauczyciel moze
zapewni¢ uczniom odpowiednie wsparcie i mozliwos$¢ rozwoju.

Elastyczno$¢ nauczyciela pozwala mu zauwazy¢, ze nie zawsze trzymanie si¢ $cistego konspektu lekeji jest
najlepszym podejsciem. Cho¢ wazne jest posiadanie solidnego planu lekeji, czasami trzeba by¢ gotowym na
zmiane i dostosowanie si¢ do sytuacji. Nauczyciel, ktory jest elastyczny, potrafi reagowac na reakcje i potrzeby
uczniow w trakcie lekeji, a nawet na spontaniczne momenty i mozliwosci, ktére moga sie pojawic.

Czesto zdarza sie, ze w trakcie prowadzenia lekeji pojawiaja si¢ nieoczekiwane pytania, dyskusje czy cie-
kawe pomysly uczniow. Elastyczny nauczyciel jest w stanie wykorzysta¢ te momenty jako okazje do pogtebia-
nia tematu, angazowania uczniow w aktywna wymiane mysli i tworczg nauke. W takich sytuacjach warto by¢
otwartym na zmiang planu lekeji, aby sprosta¢ potrzebom uczniéw i wykorzysta¢ potencjat edukacyjny, jaki
niosg ze sobg te nieprzewidywalne chwile.

Ponadto, elastycznos¢ nauczyciela umozliwia reagowanie na sytuacje, w ktorych zatozenia lekeji moga
okaza¢ si¢ niewlasciwe lub nieefektywne. Czasami moze si¢ okaza¢, ze metoda, ktéra planowano zastosowac,
nie jest odpowiednia dla danej grupy uczniéw, a potrzeby edukacyjne wymagaja innego podejscia. Elastyczny
nauczyciel jest w stanie szybko dostosowac sie do tych sytuacji, zmieni¢ strategie nauczania i znalez¢ alterna-
tywne rozwigzania, ktére beda lepiej odpowiada¢ wymaganiom grupy.

Podsumowujac, elastycznos¢ nauczyciela jest niezbedna, poniewaz umozliwia reagowanie na spontanicz-
ne momenty, potrzeby i pomysty uczniéw. Nie warto zatraci¢ si¢ w sztywnosci konspektu lekeji, gdy istnieje
mozliwos$¢ adaptacji i zmiany. Elastyczny nauczyciel potrafi wykorzystac te sytuacje jako okazje do efektywnej
nauki i twérczego rozwoju uczniow.

Rozpatrujac kwestie elastycznosci w nieco szerszym spektrum, warto zauwazy¢, ze warunki zewnetrzne
mog3 si¢ zmieniaé, zardwno na poziomie szkoty, jak i w szerszym kontekscie spotecznym. Nauczyciel, ktéry
jest elastyczny, potrafi reagowa¢ na te zmiany i dostosowywac swoje plany lekcji do aktualnej sytuacji. Moze
to obejmowac modyfikacje tematéw lekcji, uwzglednienie biezacych wydarzen czy wykorzystanie nowych
technologii w procesie nauczania.
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A)

B)

C)

Zadanie 4

Jakie decyzje podjatby$ w nastepujacych sytuacjach:

Zaplanowana przez Ciebie lekcja przebiegla bardzo sprawnie. Zaplanowane zadania nie byly trudne
dla uczniéw. Do konca lekcji pozostato 15 minut, a ty zrealizowale$ juz wszystkie zaplanowane za-
dania. Co zrobisz?

Wprowadzenie zadania typu ,,Fast finisher”
Przyklad zadania typu ,Fast finisher” dla uczniéw piatej klasy szkoly podstawowej, ktére mozna
zastosowa¢ na dowolnej lekeji jezyka angielskiego: ,Creative Vocabulary Cards” Cel: rozwijanie
stownictwa i kreatywnego myslenia. Opis zadania: po zakonczeniu gtéwnego zadania lekcyjnego,
uczniowie, ktorzy szybko skonczyli, otrzymuja zadanie ,,Creative Vocabulary Cards”. Kazdy uczen
dostaje kartki papieru lub kolorowe karteczki. Zadaniem ucznia jest wybra¢ stowo, ktére poznali na
lekeji, napisac je na kartce i narysowac obrazek, ktory reprezentuje to stowo. Nastepnie uczniowie
zbierajg swoje karty sfownictwa i obrazki i ukladaja je w formie malej talii. Moga je poukfadac al-
fabetycznie lub wedlug kategorii tematycznych. Gdy karty sa gotowe, uczniowie moga podzieli¢ sie
nimi z kolegami z klasy, wymienia¢ si¢ stowami i obrazkami, oraz korzystac z nich jako narzedzia do
powtarzania i utrwalania poznawanego stownictwa. Dodatkowo nauczyciel moze zacheci¢ uczniow
do zaprezentowania swoich kart stownictwa przed calg klasg, wyjasnienia znaczenia stowa i opowie-
dzenia historii zwigzanej z danym obrazkiem. To daje uczniom okazj¢ do praktykowania umiejetno-
$ci komunikacyjnych i dzielenia si¢ swoja kreatywnoscia.

Zadanie ,Creative Vocabulary Cards” jest elastycznym i uniwersalnym zadaniem, ktére mozna
dostosowa¢ do dowolnej lekeji jezyka angielskiego. Zacheca do rozwijania stownictwa, ¢wiczenia
umiejetnosci pisania i rysowania, a takze wspdtpracy i wymiany z innymi uczniami.

Jedno z zaplanowanych przez Ciebie zadan zajelo duzo wigcej czasu niz zakladates. W kolejnym kro-
ku planowales prosi¢ uczniéw, aby w parach wypisali znane im stéwka z kategorii ,,Ubrania”. Gotowe
listy sasiednie pary mialy porownywa¢ miedzy soba, uzupelniajac brakujace na ich listach stowka.
Zamierzales$ przeznaczy¢ na to zadanie 6-7 minut. Co zrobisz?

Zmiana formy zaje¢ — zamiast par, elicytacja z calg grupa.
Praca z calg grupa umozliwia nauczycielowi narzucenie szybszego tempa pracy i fatwiejsze monito-
rowanie postepow.

Podczas lekcji na temat opisywania sytuacji z przeszlosci z wykorzystaniem czasu przeszlego proste-
go i ciaglego, uczniowie mieli omawiac zasady tworzenia czasu Past Continuous oraz jego zastosowa-
nie w opisywaniu wydarzen, ktére miaty miejsce w przeszlosci. W trakcie ¢wiczen wprowadzajacych
kontekst na poczatku lekcji uczniowie mieli za zadanie tworzy¢ zdania w czasie Past Simple. Zadanie
okazalo si¢ bardzo trudne. Zdania zawieraly nieprawidtowe formy czasownikoéw, a takze nieprawi-
dfowe uzycie czasownikéw nieregularnych.

Wprowadzenie dodatkowych zadan powtérzeniowych.

Aby rozwigza¢ ten problem, nauczyciel zdecydowal sie na powtérzenie zdan w czasie Past Simple.
Pomagal budowa¢ zdania modelowe w tym czasie, na podstawie przyktadow poprosit uczniéow o opi-
sanie zasady tworzenia czasu przesztego dla czasownikow regularnych, prze¢wiczyt z uczniami pod-
stawowe czasowniki nieregularne, przypomnial, gdzie moga je znalez¢. Uczniowie dostali dodatko-
we zadania powtdrzeniowe.

Dzigki temu dodatkowemu wyjasnieniu i praktyce, zdania w czasie Past Simple staly si¢ bardziej
poprawne i precyzyjne, a lekcja mogta biec dalej, skupiajac si¢ na rozwijaniu umiejetnosci opisywa-
nia wydarzen z przeszlo$ci w zdaniach typu: When I was doing my homework, my computer broke
down. It was a disaster!
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Zadanie 5

Ponizej, w trzech kategoriach, przedstawione zostaty czynnosci zwigzane z planowaniem, ktére
przyczyniajg sie do osiggniecia zamierzonych celéw. Podaj po trzy dodatkowe przyktady.

. Zarzadzanie klasg szkolna:

sprawdzenie dostepu do internetu

przygotowanie planu awaryjnego w razie braku dostepu do internetu, zapewniajace alternatywne
materiaty lub aktywnosci

zaplanowanie usadzenia uczniéw do pracy w grupach

szczegotowe zaplanowanie instrukeji do zadania wieloetapowego

zaplanowanie alternatywnej formy pracy dla wybranych zadan

. Materiat jezykowy:

upewnienie sig, Ze mam peing wiedze merytoryczng i pedagogiczng na temat wprowadzanego
materialu

zadanie wprowadzajace kontekst

przygotowanie dodatkowych zdan modelowych/ przykladéw, na wypadek gdyby uczniowie nie
radzili sobie z wyjasnieniami nauczyciela

utworzenie dodatkowych zadan utrwalajacych, ktére pomogg uczniom lepiej zrozumiec i zasto-
sowa¢ wprowadzane zagadnienia

dostosowanie pracy domowej, zaplanowanie przejrzystej instrukeji i czasu w trakcie lekcji, w kto-
rym zostanie podana

. Pomoce dydaktyczne:

przygotowanie dodatkowych kart pracy

dobranie kart obrazkowych (flashcards)

zabezpieczenie magnesoéw do gier z kartami obrazkowymi (flashcards)

przestuchanie nagran

przygotowanie dodatkowych materiatéw dostosowanych do indywidualnych potrzeb uczniow
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Zadanie 6

Wyobraz sobie, ze masz przekaza¢ najwazniejsze zasady tworzenia dobrego konspektu/pla-
nowania lekcji poczatkujgcemu nauczycielowi. Pracujagc w parach, opracuijcie liste najwazniej-
szych zasad.

« Przygotuj si¢ w zakresie wiedzy i materiatéw. Dokladnie zapoznaj si¢ z tematem lekcji i materia-
tem, ktdry bedziesz przekazywac. Zbierz wszystkie niezbedne materialy i narzedzia, aby prowa-
dzi¢ lekcje bez zaklocen.

o Okresl cele lekcji. Wyraznie sformutuj, co chcesz osiagna¢ podczas danej lekeji. Cele powinny
by¢ mierzalne, konkretnie okreslone i zwigzane z potrzebami uczniéw. Pamietaj, ze powinny by¢
okreslone z perspektywy funkcji jezykowych.

» Dobierz odpowiedni kontekst (tematyczno-leksykalny).

«  Wymysl fatwy do zapamigtania temat lekcji.

«  Wymysl dobre zdania modelowe, przykiady.

« Pamietaj, ze w przypadku struktur gramatycznych uczymy nie tylko formy i znaczenia, ale przede
wszystkim funkeji (w jakich sytuacjach, kontekstach danej struktury uzywamy).

« Zaplanuj, w jaki konkretnie sposob wprowadzisz nowe struktury. Jak zaktywizujesz ucznia w trak-
cie prezentacji nowego materialu?

»  Wykorzystaj zréznicowane metody i materialy. Stosuj réznorodne metody nauczania, takie jak:
praca w grupach, dyskusje, gry, prezentacje lub korzystanie z multimediéw. Wybieraj rézne ro-
dzaje materiatow, takie jak: podreczniki, teksty autentyczne, nagrania dzwiekowe czy materiaty
wizualne.

 Zaplanuj aktywnodci i interakcje. Zadbaj o interakcje miedzy uczniami i angazowanie ich w ak-
tywne dzialania. Planuj ¢wiczenia indywidualne, w parach, grupowe, a takze dyskusje i wspol-
prace.

« Planujac dzialanie, wyobraz sobie, jak ono ma przebiega¢, co ma robic¢ uczen i przede wszystkim,
po co to robi, w jaki sposdb dane zadanie pomoze mu w osiagnigciu celu.

« Badz przygotowany na interakcje i pytania uczniéw. Przewiduj mozliwe pytania i reakcje uczniow
oraz przygotuj si¢ na udzielanie wyjasnien i wsparcie. Badz otwarty na interakcje i zachecaj
uczniow do zadawania pytan.

« Zaplanuj czas. Dokladnie rozplanuj czas na poszczegélne czesci lekcji, uwzgledniajac wprowa-
dzenie materiatu, aktywnosci, ocene i podsumowanie. Badz swiadomy czasu, aby utrzymac ptyn-
nos¢ lekeji.

» Zabezpiecz wigcej czasu na ostatnig faze lekcji - to jest czas na uzywanie jezyka!

 Zaplanuj prace domowg. Zastanow sig, czy dobrze taczy sie z omawianym materiatem jezykowym
i czy rzeczywiscie sprawdza tresci i umiejetnosci realizowane w toku lekcji.

 Zaplanuj, jaka notatka powinna si¢ znalez¢ w zeszycie ucznia po lekcji.

 Przygotuj uniwersalne zadania dodatkowe typu fast finishers.

» Podejdz elastycznie do planu lekeji. BadZ gotowy na ewentualne zmiany i dostosuj plan lekeji
w razie potrzeby. Czesto zdarza sie, ze lekcje wymagaja dostosowania do aktualnych potrzeb
i postepow uczniow.

o Uwzglednij réznorodnos$¢ uczniow. Zidentyfikuj réznice indywidualne w grupie uczniéw
i uwzglednij je w planowaniu lekcji. Dostosuj materialy, zadania i metody nauczania, aby uwzgled-
nic¢ rézne style uczenia si¢ i poziomy zaawansowania.

o Ocen lekcje. Po zakonczeniu lekcji zastanow sig, jak mozna ja poprawic i co bylo skuteczne. Ucz
sie na bledach i dostosuj swoje podejscie do planowania lekcji na podstawie wlasnych obserwacji
i doswiadczen.
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Zastanow sie

Co rozumiesz pod pojeciami: refleksyjny praktyk, autodiagnoza, samorozwdé;j?

Planujac kolejne lekcje, warto uwzgledni¢ cele zwigzane z rozwojem warsztatu pracy nauczyciela.
Najczesciej dotycza one umiejetnosci zwiazanych z zarzadzaniem klasg szkolna, budowaniem re-
lacji z uczniami, ale takze przekazywaniem tresci, podawaniem informacji zwrotnej, ocenianiem
ucznidw, stawianiem granic, podawaniem instrukeji. Oczywiscie, moga one tez dotyczy¢ aspektow
jezykowych, np. kontroli nad przechodzeniem na jezyk ojczysty, wykorzystywaniem tzw. Classroom
English.

Pomyst na formutowanie takich celéw wigze si¢ $cisle z metodologia refleksyjnego praktyka,
ktéra zaktada prowadzenie dziennika (ang. teacher’s diary), w ktérym opisujemy kolejne lekcje pro-
wadzone z wybrang grupa. W opisach uwzgledniamy sukcesy i problemy, ktére napotkalismy w toku
lekcji. Poddajemy je analizie, wyciggamy wnioski. Rozwazamy nasza role/ nasz wplyw na zaistniale
sytuacje.

Zadanie 7

Wymien przyktadowe, oparte na autodiagnozie, cele zwigzane z samorozwojem, ktére mogty-
by znalez¢ sie w konspekcie poczatkujacego nauczyciela. Jakie cele Ty bys sobie postawit?

« Bede mowil glosniej.

o Bede utrzymywat kontakt wzrokowy.

o Nie bede zadawal pytania: ,,czy rozumiecie?”. W zamian zastosuj¢ inne techniki sprawdzajace
zrozumienie (np. poprosze o zrobienie przykladu, powtoérzenie polecenia, demonstracje itd.).

« Skoncentruje si¢ na uczniach mniej aktywnych.

o Uproszcze jezyk polecen i instrukcji.

o Zadam prace domowg przed koncem lekcji, nie na przerwie.

« Bede mowil mniej, w zamian stworzg przestrzen dla wypowiedzi uczniow.
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Zadanie 8

Przeczytaj uwaznie wskazane strony z podrecznika i zeszytu ¢wiczeh i przeanalizuj kazdy ele-
ment ponizszego konspektu i ocen jego poprawnos¢. Podaj uzasadnienie swojej oceny. Popraw
elementy, ktére ocenite$ negatywnie.

3 ) ' love smoothies!

Vocabulary presentation

Lesson objective: Vocabulary: fruit, vegetables and others

1 m Postuchaj nagrania i powtorz wyrazy. Przerysuj tabele do zeszytu i dopasuj artykuty

spozywcze do wiasciwych kategorii.

lemon blueberries

lettuce mushroom

Vocabulary practice

7 Ktére produkty spozywcze z ¢wiczenia 1.
mozna policzy¢, a ktorych nie? Zapisz
odpowiedzi w zeszycie, uzywajac liczby
mnogiej tam, gdzie to mozliwe.

We can count pineapples, ...
We can’t count ham, ...
Reading

3 6‘ Przeczytaj artykut o koktajlach.
Pracujcie w parach. Powiedzcie, ktore
koktaijle chcielibyscie wypi¢, a ktérych nie.

| want to drink ... | don't want to drink ...

Do you like smoothies? x]

The favourite smoothies in the USA are
strawberry smoothies, banana smoothies
and blueberry smoothies. You can buy
lemon smoothies, but they aren't popular.

On the Internet, you can
find recipes for very
strange smoothies.

Do you want a ham
smoothie, a bacon
smoothie or a meat
smoothie? Or perhaps

a fish smoothie or

a chicken smoothie?

Zrédlo: podrecznik ,,Brainy 47, Unit 6, lesson 3, p. 75.
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% chicken E pineapple

grapes

_ vegetable :‘
== :
-~

/i Przerysuij tabele do zeszytu i uzupetnij
ja nazwami koktaijli z ¢wiczenia 3.

very popular : not popular : strange smoothies
& & #
“ &

Speaking

5 Wymysél przepisy na cztery koktajle. Zapisz
nazwy sktadnikow w zeszycie.

1 e A healthy smoothie: __#
2 @ An unhealthy smoothie:__#&
3 & Adelicious smoothie: __ &

4 @ Ahorrible smoothie: __#1

6 ‘5‘ Pracujcie w trzy- lub czteroosobowych
grupach. Porozmawiajcie o koktajlach
z ¢wiczenia 5., uzywajac wyrazéw z ramki.

healthy = unhealthy = delicious
horrible = nice = strange

| Let's make a lemon, lettuce and pineapple smoothie.

Yes, that's healthy!
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1+ Potacz czesci wyrazéw tak, aby powstaty

I love sothies!

nazwy produktéw. Podpisz zdjecia.

po
pine
chick
blue
lett
mush
ba

le

~N ey s W N -

o sou

en
room
mon
apple
tato
berry
uce
con

potato

2 + * Z kazdego zestawu wykreél jeden
niepasujacy wyraz.
1 fruit: lemon [ pineapple | rice
2 meat: grapes [ bacon | ham
3 vegetables: potato [ pineapple [ lettuce
4 fruit: ham / blueberries | lemon
5 meat: bacon [ sausage [ potato
6 vegetables: lettuce / chicken | mushroom

60

Zrédlo: zeszyt éwiczen ,,Brainy 47, Unit 6, lesson 3, p. 60.

3 + + (D Postuchaj rozmowy i uzupehij
liste zakupow.

Shopping List

three

2some

3ten

4some

5

6

4 4 4 + Napisz, jakie sktadniki powinna mie¢
zdrowa kanapka, a jakie ma niezdrowa.

This is my healthy sandwich. It's got

This is my unhealthy sandwich. It's got
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https://learningapps.org/watch?v=pdtczr6g221

Jak bedzie wygladal zapis tresci na tablicy?

Topic : Let’s make a smoothie!

other
* rice
vegetables N fruit
* potato “ T Ingredients | | * pineapple
o lettuce o blueberry
o mushroom v o grapes
« lemon
meat
o chicken
¢ meat
e Dbacon
e ham

Reading p. 75
I want to drink ....

I don’t want to drink ...

(zdania w trakcie sprawdzania do wypelnienia)

I....,...and ... are very popular.
2. ... is not popular.
3. .y ceus eonr ... and ... are strange.

What type of a smoothie are we making?
healthy, unhealthy, delicious, horrible, nice, strange

+ Positive: healthy, delicious, nice
- Negative: unhealthy, horrible, strange

Homework: zeszyt ¢wiczen, Exercise 1 and 4, p. 60.

Zapis merytorycznie poprawny. Warto zaznaczyc, ktore elementy zostang na tablicy do kotica lekcji, a ktére
bedqg w trakcie lekcji usuniete. Zapis powinien zostac rozplanowany w takim formacie jak na tablicy.

Zmiana tematu lekcji: Let’s make a horrible smoothie! - patrz komentarz do kategorii ,,temat dla ucznia”.

Jesli podany model jest przyktadowy, to powinien by¢ zapisany w catosci z wykorzystaniem réznych kolorow.
A. Let’s make a lemon and pineapple smoothie.

B. Yes, that’s delicious/ No, that’s horrible.

Jesli to mozliwe, warto zapisywac prace domowg kolorowg kredg, np. Homework: Zeszyt ¢wiczen , Exercise 1
and 4, p. 60. Zapisu w kolorze warto tez wymagac od uczniow.
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Jak bedzie wygladal zapis tresci na tablicy?

Topic: Let’s make a smoothie!

fruit
L]

pineapple
blueberry

grapes
lemon

other
o rice
vegetables N
« potato D Ingredients | >
o lettuce
« mushroom v
meat
o chicken
e meat
e bacon
e ham

Reading p. 75
I want to drink .... (zdania dokonczone przez ucznia)
I don’t want to drink ... (zdania dokoniczone przez ucznia)

Strawberry, banana and blueberry are very popular.

1.
2. Lemon is not popular.
3. Ham, bacon, meat, fish and chicken are strange.

What type of a smoothie are we making?

+ Positive: healthy, delicious, nice
- Negative: unhealthy, horrible, strange

Let’s make a ... and ... smoothie.

A.
B. Yes/no, that’s ...

Homework: zeszyt ¢wiczen, Exercise 1 and 4, p. 60.
Zapis merytorycznie poprawny.

Jesli podany model jest przyktadowy, to powinien by¢ zapisany w catosci z wykorzystaniem réznych koloréw.

A. Let’s make a lemon and pineapple smoothie.
B. Yes, that's delicious/ No, that’s horrible.

Jesli to mozliwe, warto zapisywac pracg domowg kolorowg kredg, np. Homework: zeszyt ¢wiczen, Exercise 1

and 4, p. 60. Zapisu w kolorze warto tez wymagac od uczniow.
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10.

11
12.

13.
14.

Zadanie 9

Korzystajac z doswiadczen zdobytych w trakcie analizy konspektu z poprzedniego zadania,
opracuj szczegbtowe pytania, ktére warto zadac, aby sprawdzi¢, czy konspekt zostat dobrze
przygotowany.

Czy cele lekcji sg jasne i precyzyjnie sformutowane? Czy sq zgodne z potrzebami uczniow? Czy spetniajg
zasady analizy SMART?

Czy zaplanowano dobre wprowadzenie do lekcji? Czy kontekst jest wystarczajgco zrozumialy i czy do-
brze koresponduje z wprowadzanym materiatem jezykowym?

Czy zaplanowano wystarczajgcq liczbe aktywnosci? Czy nalezy przygotowac materiat dodatkowy?
Czy nie zaplanowano zbyt duzo? Ktore aktywnosci mogq zostac pominiete?

Czy umiem podac cel kazdej z zaplanowanych aktywnosci?

Czy jezyk modelowy zostal dobrze dobrany do prezentowanego materiatu? Czy przygotowatem zapa-
sowe przyktady?

Czy zadania i pomoce dydaktyczne sqg dobrze dostosowane do moich uczniow?

Czy czasy aktywnosci ucznia i nauczyciela sq dobrze zbalansowane? (ang. TTT vs. STT)?

Czy czas zostal odpowiednio rozplanowany na poszczegolne czesci lekcji? Czy uwzgledniono czas na
wprowadzenie materiatu, aktywnosci i podsumowanie?

Czy wyznaczono trudnosci zwigzane z wprowadzanym materiatem jezykowym i czy zaplanowano, jak
im zapobiec/ jak je rozwigza¢, gdy juz wystgpig?

Czy dobor zadan pozwoli utrzymac dynamiczne tempo pracy?

Czy lekcja uwzglednia zréZnicowanie uczniow i dostosowuje sig do ich réznych stylow uczenia sig i po-
ziomdow zaawansowania?

Jakie formy oceny i sprawdzania postepow uczniéw zostaly uwzglednione?

Czy konspekt uwzglednia mozliwos¢ interakcji i pytania uczniow? Czy nauczyciel jest przygotowany,
aby udzieli¢ wyjasnien i wsparcia?
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L Zadanie 10
V4

»

Zapoznaj sie z ponizszym materiatem i przygotuj konspekt zgodny z omawianym powyzej wzo-
rem.

I was at Camden Market.

Lesson objective: Grammar: past tense: verb be: affirmative and negative

Quick check Grammar practice
m Look at the map from lesson 1in your 2 Read the text in exercise 1again. In your
notebook. Listen and say the names of the shops. notebook, complete the sentences with

was, wasn't, were or weren't.

Matt £ in the baker's.

He £ in the chemist's.

Jane & in the newsagent's.

She £ in the bookshop.

Rick and Mike £ in the clothes shop.
Rick and Mike £ in the chemist's.

Grammar presentation

1 (PEEE Listen and read. Answer questions 1-2.

1 Which shops were busy?
2 Which shops weren't busy?

Camden Market x]

o U W N -

3 Inyour notebook, complete the sentences with
was, wasn't, were or weren't.

: L | Ly 1 The notebooks in the stationer's £ v/
We were at Camden Market in London fantastic, but they £ x cheap.

yesterday afternoon. The baker's was very 2 The café £ v very small, butit £ x
busy. The cakes were amazing! The toy shop expensive.
i R By o - 3 The baker's #£3 v busy. The bread £ x very

good, but the biscuits £ v delicious.
I was in the bookshop for an hour, and then

the chemist's. They weren’t busy — they Liin your notebook, write sentences, using
were very guiet. the words given. Add was/were.
Jane
1 my favourite café / busy. / the food /
The stationer's wasn't busy on Tuesday, but in the café / not English. / it / international.
all the clothes shops were full of people. 2 some of the clothes / fantastic. / they /
Rick and Mike not cheap.
~ 3 the Polish food stall / great. / the food /
very Polish. / the cooks / Polish. /
B Grammar app the customers / not Polish.
Past tense: verb be: affirmative 1 My favourite café was busg '
I
Writin
SHhee /=] in the bookshop. 9
Tt 5 You were in a shop yesterday. In your
We notebook, write a post about it.
You \\[=ip=1] in the bookshop. lLwas ine
They
Hir——
D
I
e \\==gke | in the bookshop. w po§C|e: L. L. e
She * napisz, w jakim sklepie i na jakiej ulicy
L bytes/bytas,
We . Ani
vou [ ookshop. opisz ten skle.p (busy/not busy), oraz
They produkty w nim dostepne (cheap/
wasn't = was not weren't = were not not cheap),
> Grammar summary on page 83  pamietaj o uzyciu czasu przesztego.

74

Zrédlo: ,Brainy 5% Unit 6, lesson 2, p. 74.
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Zalacznik 1. Karta pracy

1.

Napisz o sobie zgodnie z prawda. Uldz zdania twierdzace lub przeczace. Zastosuj czasownik ,,be”
w czasie Past Simple.

1.1/ late for school this morning

Harmer, J. (2007a). How to Teach English. New Edition. Longman (rozdz. 12).
Harmer, J. (2007b). The Practice of English Language Teaching. Fourth Edition. Longman (rozdz. 21).
Komorowska, H. (2001). Metodyka nauczania jezykéw obcych. Fraszka Edukacyjna: Warszawa.

tukasik, J. M. (2016). Poznac siebie i dbac o rozwdj w drodze do sukcesu. Wydawnictwo WAM:
Krakow.

Scrivener, J. (2009). Learning Teaching. Macmillan (rozdz. 6).
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ROZDZIAL 6

PRZEWIDYWANE PROBLEMY,
czyli prevention is better than cure

m Ten rozdziat omawia:
 obszary, w ramach ktérych moga w toku lekcji pojawic¢ si¢ pro-
blemy
« zalety wyznaczania przewidywanych probleméw
o pomysly na zapobieganie problemom zwigzanym z materialem
jezykowym, materialami dydaktycznymi i organizacja zajec
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Przewidywanie probleméw jest kluczowa czescig planowania. W konspekcie lekcji przewidywane proble-
my (ang. anticipated problems) moga dotyczy¢ konkretnego materialu jezykowego, technik pracy w ramach
sprawnosci jezykowej, materialéw dydaktycznych i/lub kwestii natury pedagogicznej zwigzanych z grupa
uczniowska i/lub poszczegdlnymi uczniami.

Zastanow sie

Jak rozumiesz pojecie ,przewidywane problemy” w kontekscie lekcji jezyka angielskiego? Cze-
go te problemy dotycza? Dlaczego warto pomyslec o nich przed rozplanowaniem catej lekcji?

Problemy z materialem dotycza np. trudnosci z szykiem zdania, wymowa poszczegdlnych stow,
znaczeniem i uzyciem stéw w kontekscie. Problemy z materialami dydaktycznymi moga dotyczy¢
dobrania pasujgcych do omawianego tematu i odpowiednich dla danej grupy nagran lub opracowa-
nia stosownych tekstow. Z kolei problemy pedagogiczne moga by¢ spowodowane duzg liczebnoscia
grupy lub zréznicowaniem poziomdw zaawansowania w obrebie grupy. Kwestie te wigzg sie z ogélna
dynamika grupy i jako takie moga by¢ ujete w profilu klasy, dla ktorej przygotowywane sg lekcje,
w czesci bio konspektu. Warto o nich pomysle¢, poniewaz znaczaco wplywaja na strukture lekcji.

Jesli dobrze przemyslimy material jezykowy z perspektywy trudnosci, ktore si¢ z nim wiaza,
bedziemy mogli skutecznie zapobiec ich powstaniu. Nie chodzi o nadmierne skupianie si¢ na proble-
mach ani o ich celowe wprowadzanie, ale o ich niwelowanie. Nie skupiamy sie na problemach, tylko
na znalezieniu rozwigzania.

Podsumowujac

Problemy moga pojawi¢ si¢ w nastepujacych obszarach:

MATERIAL JEZYKOWY (JEZYK, TEMAT, KONTEKST)

MATERIALY DYDAKTYCZNE (NAGRANIA, KARTY PRACY, PREZENTACJE)

ORGANIZACJA PRACY (ZARZADZANIE KLASA SZKOLNA)

UCZNIOWIE (ROZNICE INDYWIDUALNE)
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& Zadanie1

Podaj konkretne przyktady probleméw, ktére moga pojawic¢ sie na lekcji jezyka angielskiego
w kazdym z wyzej wymienionych obszaréw.

Problem w obszarze Przyktady

MATERIAL « JEZYK: problem z wymowa koncéwki -ed (polscy uczniowie maja

JEZYKOWY tendencje do odczytywania stéw zgodnie z polskimi zasadami grafo-
-fonemicznymi)

o JEZYK: * She can well sing (problem z szykiem zdania wynikajacy
zwykle z negatywnego transferu z jezyka polskiego)

o TEMAT: jest przestarzaly/ nieaktualny

o TEMAT: nie jest interesujacy dla uczniow

o KONTEKST: It’s half past eight - *jest wpot do dsmej (inny system od-
czytywania godzin)

o KONTEKST: breakfast, lunch, dinner, supper — problem z uzyciem
i dopasowaniem polskich odpowiednikéw ze wzgledu na réznice kul-

turowe
o KONTEKST: problem neutralnosci imion, takich jak Sam, Charlie,
Alex czy Pat
MATERIALY o Sprzet w klasie, np. tablica interaktywna, laptop, gtosniki, moze nie
DYDAKTYCZNE dzialac

 Brak dostepnych nagran utrwalajacych wymowe nowych stowek
« Brak wystarczajacej liczby réznorodnych zadan utrwalajacych oma-
wiane zagadnienie (stowka, struktury gramatyczne, funkcje)

ORGANIZACJA « Cwiczenie w parach wymaga parzystej liczby uczniéw — nie jest ona

PRACY gwarantowana

o Istnieje mozliwos¢, ze przynajmniej jeden uczen nie pojawi si¢, pozo-
stawiajagc nieparzysta liczbe

 Brak homogenicznosci grupy pod wzgledem poziomu, np. uczniowie
na réznym poziomie zaawansowania w tej samej grupie

+ Instrukcje do zadan sg skomplikowane/ dtugie

UCZNIOWIE o Zakldcajacy lekeje
« Nieaktywni
o Ze specjalnymi potrzebami edukacyjnymi
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@' Zastanow sie

Co nalezy zrobic¢ przed rozpoczeciem planowania w odniesieniu do materiatu jezykowego, kto-
ry bedzie na lekcji wykorzystany?

Material jezykowy wykorzystywany w ramach jednostki lekcyjnej kryje w sobie konkretne trudnosci. Czgsto
wynikaja one z tzw. transferu z jezyka ojczystego (ang. L1 language transfer). Transfer taki polega na bezpo-
srednim wykorzystywaniu systemu jezyka ojczystego (np. dzwigkdw, znaczen sléw, zasad gramatycznych)
w recepcji i produkeji jezyka obcego. Oczywiscie, transfer nie jest jedynym powodem trudnosci, ale na
pewno jednym z najczestszych na niskich poziomach zaawansowania. Wraz ze wzrostem poziomu zaawan-
sowania ro$nie poziom $§wiadomosci metajezykowej (ang. metalinguistic awareness), co pomaga unika¢ po-
petniania takich btedéw.

Przed rozpoczeciem planowania warto dokladnie przeanalizowa¢ material jezykowy z perspektywy
ucznia. Dobrym pomystem jest samodzielne rozwigzanie zadan, ktdre zamierzasz wykorzysta¢ w toku lekcji.
Pomoze to w wyznaczeniu trudnosci, ktore moze napotkac uczen (nie tylko jezykowych, ale rowniez zwigza-
nych z forma zadan, np. zbyt skomplikowana instrukcja).

Pamietaj tez, ze warto uwzgledni¢ wiedze i umiejetnosci ucznia z zakresu jezyka ojczystego (i/lub in-
nych jezykéw obcych). Jedli material jezykowy bedzie znacznie wyprzedzal/ przewyzszal kompetencje ucznia
w zakresie jezyka polskiego, tym trudniej bedzie go wprowadzac (np. odczytywanie godzin z tarczy zegara,
znajomo$¢ alfabetu, umiejetnos¢ czytania, odrdéznianie czesci mowy, struktura tekstu).

Powyzsze kwestie warto uwzgledni¢ na poziomie projektowania lekcji. Nie znaczy to, ze wszystkie je mu-
simy omowi¢ w trakcie lekcji. Wrecz przeciwnie. Czasami na danym etapie edukacyjnym konieczne jest po
prostu ominigcie pewnych zagadnien. Nie nauczymy wszystkiego na raz.

Dlugodystansowo warto wykorzysta¢ tzw. dziennik/ pamietnik nauczyciela (teacher’s diary), narzedzie
z metodologii ,,refleksyjny praktyk’, w ktérym mozemy zapisywac zaobserwowane w toku lekcji trudnosci.
Przyktadowa tabela obserwacji znajduje si¢ na koncu tego rozdziatu.
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y Zadanie 2

Jakie problemy przewidujesz przy wprowadzaniu nastepujacych struktur i jak sobie z nimi po-
radzisz/ jak bedziesz im zapobiegat?

1. You mustn’t stay up late.
Uczniowie moga zalozy¢, ze stowo mustn’t oznacza przeciwienstwo stowa must i odpowiada pol-
skiemu nie musisz. Dodatkowo moze pojawic¢ si¢ problem z wymowga stowa mustn’t.
Istotny jest kontekst, w ktérym wprowadzane sg obie te struktury. Moga by¢ to zasady (naka-
zy i zakazy) postepowania na wycieczce szkolne;j.

2. She can sing well.
Problemem moze okaza¢ si¢ szyk zdania. Ze wzgledu na fakt, ze w jezyku polskim przystéwek
moze sta¢ przed czasownikiem, uczniowie czesto buduja zdania: * She can well sing./ I very much
like ice-cream. Nie chodzi tu o uczenie przez kontrast z wykorzystaniem jezyka polskiego. Warto
natomiast, za pomoca ¢wiczen, ukierunkowa¢ uwage ucznia na element, ktéry ze wzgledu na
réznice pomiedzy systemami jezykowymi moze prowadzi¢ do bledéw. Warto na osobnych réz-
nokolorowych kartkach zapisa¢ po jednym stowie zdania modelowego.

She can - well

W fazie utrwalajacej — rozsypanka wyrazowa, np.
fast/ can/ he/ run — ...
you/ can/ well/ 2/ cook — ...

3. Where were you?
W tym przykladzie problemem moze okazac si¢ homofonia stow: where i were.
Warto zwrdci¢ uczniom uwage na pisowni¢ tych wyrazéw i odwolac si¢ do rodzimych przypad-
kéw homofonéw: Moze pojade nad morze. Swiadomo$¢ jezykowa to wazny czynnik w procesie
uczenia sie jezyka.

4. She likes wearing a dress.
Problemem dla polskiego ucznia moze okazac sie stowko ,dress”. Falszywi przyjaciele to stowa
w wymowie i/lub zapisie podobne lub identyczne w dwéch réznych jezykach, ale majace zupelnie
inne znaczenie. Dlatego wazne jest, aby nauczyciele jezykéw obcych byli §wiadomi istnienia ta-
kich stéw i informowali swoich uczniéw o nich. Nie§wiadome uzycie falszywych przyjaciét moze
prowadzi¢ do nieporozumien i nieprawidlowego zrozumienia tekstu lub sytuacji.

5. It’s half past eight.

Gdy uczymy podawania godzin, szczegdlng trudnos$¢ stanowi wymowa stowa ,,half’. Majac to
na uwadze, mozemy juz przy wprowadzaniu tego stowa zaplanowa¢ dodatkowy dryl. Pokazujac
zegar i przesuwajac wskazowki (13:30, 11:30, 17:30), mozemy podawac godziny i prosi¢ uczniow
o choéralne lub indywidualne powtarzanie.

Po prze¢wiczeniu wymowy mozemy tez stowo ,,half’ zapisa¢ na tablicy i po wymdwieniu sto-
wa zapytac, ktorej litery nie slysza. Litera, ktdrej nie wymawiaja, moze zosta¢ zapisana w innym
kolorze, np.
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Innym problemem wystepujacym przy nauce godzin sg kwestie zwigzane z samym pojmo-
waniem czasu w danym jezyku, np. odczytywanie poléwek godzin (13:30, 14:30 itd.). W jezyku
polskim mowimy, ze jest wpét do drugiej, ale rodzimi uzytkownicy jezyka angielskiego postrzega-
ja te sama godzine jako ,,pdt po pierwszej”. Warto zastanowi¢ sie, w jaki sposob skoncentrujemy
uwage ucznia na tej réznicy. Nie oznacza to, Zze musimy uczy¢ tylko przez poréwnanie systemow
i znajdowanie réznic. Musimy jednak mie¢ $wiadomo$¢, ze réznice moga prowadzi¢ do bledow.

Omawiajac problemy zwigzane z zegarem, warto uzmystowic¢ sobie réwniez, ze w jezyku pol-
skim postugujemy sie zegarem 24- lub 12-godzinnym. Méwimy wiec, ze jest godzina 16:00, czyli
inaczej 4 po poludniu. W jezyku angielskim typowo wykorzystujemy zegar 12-godzinny. Musimy
zatem nie tylko wprowadzi¢ pojecia a.m. i p.m., ale takze upewnic sie, ze nasi uczniowie potrafig
przelicza¢ godziny pomiedzy systemami. Wielu trzecio- i czwartoklasistow (a takze czgs$¢ star-
szych uczniéw) ma z tym wciaz ogromny problem (godzine 16:00 btednie postrzegaja jako 6).

Jak wynika z opisanego przykladu, problem nie musi dotyczy¢ kwestii stricte jezykowych.
Moze on odnosic si¢ tez do kwestii konceptualnych, zwiazanych z etapem rozwoju ucznia. Trud-
nosci z przeliczaniem godzin pomiedzy systemem 24- i 12-godzinnym nie sg jedynym przykla-
dem. Réwnie skomplikowane jest dla niektérych dzieci (rosnacej grupy!) odczytywanie godzin
z tradycyjnego cyferblatu ze wskazéwkami. W dobie wszechobecnych zegaréw elektronicznych
niektdérzy uczniowie mogg miec¢ z tym duzy problem.

Warto wiec upewnic sie, czy znajg zasady — powtérzy¢ je i dopiero na koncu rozdaé zadanie
polegajace na wystuchaniu tresci i zaznaczeniu odpowiedniego zegara lub dorysowaniu wskazo-
wek. Konieczne moze okaza¢ si¢ zastgpienie tradycyjnych cyferblatow zapisem zegara elektro-
nicznego.

. I have a lot of housework.

Mylenie housework ze stowem homework. Obydwa rzeczowniki taczg si¢ ze stowem ,,do”.
Bez watpienia pomocny moze okaza¢ sie dobry kontekst i tworzenie mapy mysli.

WORK AROUND THE HOUSE WORK THAT TEACHERS GIVE

THEIR STUDENTS TO DO AT HOME
& G @ @ @
with your
brother

M

mop the wash the
floor dishes

@ \a

7. Whose phone is it?

Problemem moze okazac si¢ mylenie stow: whose? i who's? Oczywiscie, konieczne bedg ¢wiczenia
kontrastujace, np. prawidlowa forma do wyboru, np. Whose/ who’s is this car?

Warto rozwazy¢ dyktanda i czesciowe ttumaczenia, a nawet zadania polegajace na wyszuki-
waniu i poprawianiu bltedow.
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8. She is taller than him.
W tej konstrukeji uczniowie czesto zamiast stdwka ,,him” uzywaja stowa ,,he”, budujac nastepuja-
ce zdanie: *She is taller than he. Pomocne beda zdania przyktadowe. Warto rozwazy¢ wprowadze-
nie polskiego odpowiednika zdania — Ona jest wyzsza od niego, zamiast |Ona jest wyzsza niz on.
Dodatkowym problemem jest mylenie stéw ,,than” i ,,then”.
Podobnie jak w powyzszych sytuacjach, pomocne moze okazac si¢ zwrdcenie uwagi na zapis
i podobienstwo tych stéw. Zwlaszcza ze czas przeszly (Past Simple) i towarzyszace jego kontek-
stom stéwko ,,then” oraz stopniowanie przymiotnikéw wprowadzane sg czesto w ramach progra-
mu tej samej klasy (klasa 5).

9. These are your books. They are very interesting.
Problemem moze okazac si¢ zastgpowanie rzeczownika adekwatnym zaimkiem. Jest to szczegdl-
nie trudne w liczbie mnogiej, chociaz liczba pojedyncza tez sprawia trudnosci.

Warto sprawdzi¢, czy uczniowie rozumieja te transformacje w jezyku ojczystym: Mdj brat i ja
- my/ Mdj brat i ty — wy/ Mdj brat i moja siostra — oni/ Moja siostra i jej kolezanka - one.

Koniecznie trzeba przypomnie¢ uczniom, ze w jezyku angielskim 3 osoba liczba mnogiej ma
tylko jedna forme, czyli: Two boys — they/ Two girls — they/ Two dogs, cars - they. Mlodsi ucznio-
wie maja tendencje¢ do uzywania nieistniejacej formy ,,shes” w znaczeniu ,,one” (liczba mnoga od
»she’”).

Réznego rodzaju dryle powinny pomdc w zapamietaniu zasad dopasowania zaimkéow. Jed-
nak, tak jak w poprzednich przykladach, najwazniejsza jest prewencja — ukierunkowanie uwagi
ucznia na przyktady modelowe, sprawdzenie, czy rozumie on koncepcje tych transformacji w je-
zyku ojczystym.

10. My friend and I are hungry.
W podanym przyktadzie czgstym bledem jest uzywanie czasownika w liczbie pojedynczej zamiast
mnogiej. Uczniowie, widzac stéwko ,,I”, dopisuja ,,am”. Pomo6c moga rozsypanki wyrazowe, ktore
ukierunkujg uwage ucznia na podmiot zdania.

are My friend and I hungry -
2 1 3 4

Mozna tez odnies¢ si¢ do zaimkow i wykorzysta¢ kodowanie kolorami.

My friend and I (are) b
... (ar ngr -
They are ungry
W ¢wiczeniu typu uzupelnianie luk w zadaniu, np.: ,,My friend and I ...... hungry”

Przygotuj wyciete karteczki z zaimkami, np. we, you, they, he, she.

we | you they he she

Popro$ ucznia o przeczytanie zdania i zakrycie podmiotu wybrang karteczka z odpowiednim za-
imkiem. Powinno powstac¢ zdanie: ,,They ....... hungry”
Teraz uzupelnienie orzeczenia powinno by¢ duzo fatwiejsze.
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NOTATKA

y Zadanie 3

Ponizsze opisy problemoéw pochodzg ze studenckich konspektéw. Przeczytaj i zastanow sie, czy

zostaty poprawnie sformutowane. Skomentu;j.

Uczniowie nie rozumiejg pojedynczych stéw w czytance.

Uczniowie myla uzycie ,,will” i ,,to be going to” w zdaniach dotyczacych przewidywania i planow
na przysztos¢.

Problemy z zapamietywaniem pisowni i wymowy poznanych stow.

Stowo his bedzie mylone z hes.

Uczniowie maja problem z rozumieniem nagran.

Uczniowie nie rozumiejg polecen.

Problem z wymawianiem stowa chores.

Dni tygodnia beda, tak jak w jezyku polskim, pisane malg literg. Uczniowie bedg stawiali przed
nimi przyimek ,,in”, zamiast ,,on”.

Zadania 1, 3, 5 1 6 sg zbyt ogdlne. Dotycza problemoéw standardowo zwigzanych z uczeniem sie jezyka, a nie
jednostka lekcyjna odnoszaca si¢ do konkretnego materiatu.
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Zadanie 4

Popatrz na ponizsze lekcje, okresl przewidywane problemy i zaproponuj dziatania, ktére powi-
nien podjaé¢ nauczyciel.

¢ 7/ A new student in the class

Lesson objective: Functions: asking for and giving personal information, Vocabulary: numbers 20-100

1 (AEEDS Przeczytaj dialog i postuchaj nagrania. Odegraj dialog z kolega/kolezanka.

What's your name?
What's your surname?

How do you spell 'Winston?

~ How old are you?

2 Zakryj dialog z éwiczenia 1. Z podanych
wyrazéw utdz pytania. Zapisz je w zeszycie. 25 - twenty-five
1 your/name / What's /? 36 - thirty-six
48 - forty-eight

2 your /What's / surname / ?
3 'Winston'/ spell / do / How / you / ?
7]

you/old/are / How/? Z+ (AmEM Postuchaj nagrania i dopasuj
numery szafek do odpowiednich oséb.
Vocabulary presentation What's your locker number?
3 mﬂ P.rzeczy’tai wyrazy, p_msiuchai i e . 58
nagrania i powtorz liczebniki. Jak po 2 Al b 81
angielsku powiesz: 67 i 55? ice
3 Ryan c 92

5 &% Pracuijcie w parach. Wyobrazcie sobie,
Ze jestescie nowymi uczniami w angielskiej
szkole. Zadawaijcie sobie na zmiane pytania
i odpowiadaijcie na nie. Zapiszcie informacje

o koledze/kolezance w zeszycie.

A. Zrédlo: ,Brainy 47, Unit 1, lesson 6, p. 15.

NOTATKA

»Brainy” (klasa 4)

name [?] 2
surname [?] = - =)
age[?] - S
locker number [?] &
What's your name? |
My name’s ...

Problemy jezykowe: liczebniki, w szczegolnosci pary liczebnikoéw trzynascie-trzydziesci. Trudnosé
stanowi zaréwno rozrdznienie tych stéw w ramach rozumienia ze stuchu, jak tez poprawna wymowa

i zapis.

W tej lekeji trudnoscia moze by¢ réwniez literowanie - znajomo$¢ nazw liter, szczegdlng trud-

noscia sa samogloski: a, e, i.
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UNIT

‘ Grammar 2 @

Lesson objective: Past simple and used to

3 # In pairs, ask and answer questions from
exercise 2. Use the past time expressions
in the box.

Grammar hub: Past simple

last week / month / year
inJuly /summer /2018
on Sunday = at the weekend / 8 o'clock
two days / three weeks / a year ago

When did you go to the (inema?:
oLt A L

: | went to the cinema three weeks ago.J

Past simple

© | watched a blockbuster last night. Grammar hub: used to

It had fantastic special effects.
P © Films used to be silent.

I didn’t watch it on the big screen.
: n_ e ,I F ; © ey didn't use to have special effects.
°Thd AT L i i
e director didan t win an Oscar. A 2
@ Did the film have subtitles? © pid people use to goto the cinema?
e i e Yes, they did. / No, they didn't.
Whyes';t.d' '/No't'(h ft?" = » Grammar summary on page 17
lere did you watch i

» Grammar summary on page 17
et 4 Inyour notebook, complete the sentences

with the correct form of used toand the verbs

1 Inyour notebook, complete the text with in brackets.

the correct Past simple forms of the verbs

in brackets. Which ones are irregular? Inthe 1920s, ...

Directors (not make) films in 3-D. They
(shoot) films in 2-D.

The history of special effects

In the past, films" (not

2 Actors. (not speak) in the movies. Their words

have) the digital special effects

Y (appear) as subtitles on the screen
which we see today. When cinema
5 (start), computers 3 Film-makers (not record) soundtracks.
(not exist). Film-makers started Areal orchestra (play) music in the cinema.
using CGl (computer-generated 4 Cinema audiences _ (not buy) crisps or
imagery) in the 1990s. Pixar’s sweets. They (eat) popcorn.
Toy Story - the first complete 5 People (not watch) blockbusters. What
CGlIfilm -+ (come out)in kind of films (they / watch)?
1995. After that, special effects
s (continue) to develop 5 a‘ In pairs, ask and answer questions about

your life when you were little. Use the correct

with amazing 3-D technology
form of used to and the ideas in the box.

i films like Avatar. When Andy

Serkis . (play) Gollum in The Lord of the Rings, watch horror films / cartoons
he used a technology called ‘motion capture’ go to school / kindergarten
go out with (my) friends / family
2 Inyour notebook, write Past simple questions. play video games / with toys

1 when /you / last go to the cinema?
what time / you / get up yesterday? Did you use to watch horror films?
when / you / start learning English? 1

what time / this class / begin?

when / you / last use your mobile phone?
when / the last Avengers film / come out?

| No, I didn’t. | used to watch cartoons.

v A w N

B. Zrédlo:,,Brainy 7”, Unit 1, lesson 6, p. 12.

NOTATKA

»Brainy” (klasa 7)
Problem z uzyciem ,used to”. Struktura used to wyrazana jest w jezyku polskim stowem ,kiedys”.
Niezbedny oczywiscie bedzie dobry kontekst: Films used to be silent i pytania pomocnicze (concept
checking questions): Are they still silent today?
Warto tez skontrastowac te strukture z czasem przesztym Past Simple i poréwnac rdéznice.
Dodatkowo problemem moze by¢ wieloznaczno$¢ stéwka ,,used”. Uczniowie moga zatozy¢, ze
jest to po prostu czas przeszty od ,,use”, np. She used all of my paint to finish her picture.

Polecane teksty

Fisiak, J., Lipinska-Grzegorek, M., Zabrocki, T. (1978). An Introductory English-Polish Contrastive
Grammar. Warszawa: PWN.

Scrivener, J. (2012). Classroom Management Techniques. Cambridge: CUP.
Thornbury, S. (2017). About Language. Tasks for Teachers of English. Cambridge: CUP.

Willim, E., Manczak-Wohlfeld, E. (1997). A Contrastive Approach to Problems with English.
Warszawa: PWN.
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ROZDZIAL 7

PRACA DOMOWA,
czyli practice makes perfect

A e ] ]

LY} Ten rozdziat omawia:

postawy wobec zadan domowych

zalety i wady pracy domowej

rozmaite role pracy domowej i powody jej zadawania
funkcje i rodzaje zadan domowych

87



Uczniowie nie sg w stanie opanowac¢ catego materiatu jedynie poprzez interakcje w klasie: uzupelnienie, jakie
otrzymuja poprzez regularne zadania domowe, jest istotne. Warto pamietac, ze nauka jezyka to przede wszyst-
kim nauka sprawnosci przypominajaca nauke gry na instrumencie - im wigcej ¢wiczysz, tym lepiej grasz...

@- Zastanow sie
Jakie jest Twoje podejscie do pracy domowej? Przeczytaj ponizsze cytaty pochodzace ze strony:
https://www.azquotes.com/quotes/topics/homework.html i przedyskutuj je z grupa.
o Homework strongly indicates that the teachers are not doing their jobs well enough during the school
day. It’s not like they’ll let you bring your home stuff to school and work on it there. You can’t say,
T didn't finish sleeping at home, so I have to work on finishing my sleep here. - Jim Benton
o A genius is a talented person who does his homework. - Thomas A. Edison
o Homework: the teacher’s way of finding out how smart the parents are!
 No kid should be getting three or four hours of homework a night. There’s no breathing time, there’s
no family time, there are just extracurriculars and homework and then go to bed. - Ross W. Greene
o You will never get anywhere if you do not do your homework. - Jim Rogers
o The same people who never did their homework in high school are still doing that to this very day out
in the real world. - Jules Shear
NOTATKA
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https://www.azquotes.com/quotes/topics/homework.html
https://www.azquotes.com/quote/794755?ref=homework
https://www.azquotes.com/quote/794755?ref=homework
https://www.azquotes.com/quote/794755?ref=homework
https://www.azquotes.com/author/18244-Jim_Benton
https://www.azquotes.com/quote/680534?ref=homework
https://www.azquotes.com/author/4358-Thomas_A_Edison
https://graciousquotes.com/breathing/
https://graciousquotes.com/family-quotes/

v~ Zastanow sie

Jakie s3 zalety zadawania pracy domowe;j?

Rola zadan domowych rzadko jest poruszana w podrecznikach i na kursach szkoleniowych dla nauczycieli je-
zyka angielskiego, co moze sugerowac, ze istnieje niewiele watpliwosci co do ich wartosci, nawet jesli zwigzane
z nimi obciazenie czasowe jest ucigzliwe.

W teorii korzysci wynikajace z pracy domowej sg oczywiste: uczniowie zapamigtujg material nauczany
na lekcjach, utrwalajg to, czego si¢ nauczyli, rozwijaja nawyki studiowania, co w konicu pozwala im na rozwdj
jako samodzielnych ucznidw, a takze zwigksza ich poznawcza zdolno$¢ do zrozumienia jezyka. Praca domowa
jest kontynuacja zaje¢ w klasie, pozwala uczniom na przyswojenie informacji przedstawionej na lekcji. Stano-
wi most miedzy lekcjami, umozliwia uczniom kontynuowanie nauki jezyka angielskiego przez caty tydzien,
nawet jesli majg tylko dwie lekcje w tygodniu. Zadania domowe moga by¢ réwniez wykorzystywane przez
ucznioéw, nauczycieli i rodzicéw do monitorowania postepow. Dobrze zaprojektowana praca domowa zdaje sie
wiec by¢ kamieniem wegielnym procesu uczenia sie.
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Zadanie 1

Przeczytaj ponizej wymienione zalety zadawania pracy domowej i ocen, w jakim stopniu sie

Z nimi zgadzasz.

L.p.

Powod

Twoja ocena

1.

Zadania domowe s3 oczekiwane przez studentéw, nauczycieli,
rodzicéw i instytucje.

Zadania domowe pomagaja uczniom utrwali¢ informacje prze-
kazane w klasie, przez co podnoszg ogélng znajomos¢ jezyka.

Zadania domowe rozwijaja nawyki samodzielnego uczenia sig.
Ucza, jak bra¢ odpowiedzialno$¢ za swoja role w procesie edu-
kacyjnym.

Zadania domowe przygotowuja uczniéw do krytycznej selekcji
i wykorzystywania zrddel, takich jak stowniki, podreczniki gra-
matyczne, strony internetowe.

Zadania domowe przynosza korzysci w postaci wiedzy fakto-
graficznej, ksztaltowania samodyscypliny, postaw wobec nauki
i umiejetnosci rozwigzywania problemow.

Zadania domowe stanowig integralng czes¢ uczenia sie przez
cale zycie (life long learning).

Zadania domowe zapewniaja ciaglo$¢ miedzy lekcjami. Moga
by¢ uzywane do konsolidacji pracy w klasie, ale takze do przy-
gotowania do kolejnej lekcji.

Zadania domowe mogg by¢ uzywane do przeniesienia powtarza-
jacych si¢, mechanicznych i czasochlonnych zadan poza klase.

Zadania domowe s3 mostem miedzy szkota a domem. Studen-
ci, nauczyciele i rodzice mogg monitorowa¢ postepy. Rodzice
moga zosta¢ zaangazowani w proces nauki.

10.

Zadania domowe moga by¢ przydatnym narzedziem oceny, po-
magaja nauczycielom okresli¢, jak dobrze zajecia zostaly zrozu-
miane przez ich uczniéw.

11.

Zadania domowe uczg zarzadzania czasem. Ucza, jak wazne sa
planowanie, organizacja oraz podejmowanie dzialan i ustalanie
priorytetow.

12.

Zadania domowe uczg, Ze czasem trzeba robic rzeczy, nawet je-
8li si¢ nie chce.
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L Zadanie 2

Podaj zagrozenia, ktore niesie ze sobg zadawanie Zle skonstruowanej pracy domowej z jezyka
angielskiego i zastanow sie nad potencjalnymi rozwigzaniami.

Rodzice nie moga pomdc, nie znajac jezyka angielskiego (dotyczy to mlodszych uczniéw, ktéorym w pracy

domowej czesto pomagaja rodzice):

o W przypadku mlodszych uczniéw, ktéorym w pracy domowej czgsto pomagaja rodzice. Uczniowie,
ktérych rodzice nie znaja jezyka angielskiego, moga napotyka¢ trudnosci przy wykonywaniu pracy
domowej, szczegolnie jesli wymaga to rozumienia i zastosowania regul jezykowych. Brak pomocy ze
strony rodzicéw moze prowadzi¢ do frustracji i utraty motywacji u uczniéw, ktorzy czuja si¢ samotni
w swoim wysitku.

Rodzice odrabiajg prace domowa za ucznia:

» Gdy rodzice odrabiaja prace domowa za ucznia, pozbawiaja go mozliwosci samodzielnego uczenia
sie i rozwijania umiejetno$ci. Tego rodzaju praktyka przyczynia si¢ do nieprawidlowej interpretacji
rzeczywistego poziomu opanowania materialu przez ucznia, co moze prowadzi¢ do btednego przeko-
nania nauczyciela o postepach ucznia.

Uczen korzysta z technologii do zrobienia pracy domowej:

o Praca domowa, ktéra wymaga korzystania z technologii, moze naraza¢ ucznia na rozproszenie uwagi
i utatwia¢ dostep do innych rozrywek online, co utrudnia skoncentrowanie si¢ na zadaniu.

» Nieodpowiednie korzystanie z technologii, takie jak kopiowanie gotowych odpowiedzi lub korzysta-
nie z translatoréw, moze wplywac na jakosc i rzetelnos¢ pracy domowej.

Nauczyciel ma falszywe poczucie, zZe osiggnal zamierzone efekty uczenia sie i ze uczen opanowal material:

o Jesli nauczyciel polega na pracy domowej jako gléwnym wskazniku osiggniecia zamierzonych celow,
moze istniec ryzyko, ze nie bedzie mial pelnego obrazu postepdéw ucznia.

o Uczen moze z sukcesem wykona¢ prace domowg, ale w rzeczywistosci nie opanowac materialu w stop-
niu wystarczajagcym do samodzielnego zastosowania w réznych sytuacjach.

Monotonne, zle dostosowane zadania ¢wiczeniowe zabijaja motywacje, zniechecaja do nauki:

o Praca domowa, ktéra jest powtarzalna, monotonna i niedostosowana do zainteresowan i umiejetno-
$ci ucznia, moze prowadzi¢ do utraty motywacji i znuzenia.

« Uczniowie moga traci¢ zainteresowanie nauka jezyka angielskiego, jesli zadania domowe nie s an-
gazujace, nie stanowig wyzwania lub nie majg zwigzku z ich rzeczywistymi potrzebami jezykowymi.

Przyzwyczajenie do bledow:

o Zadawanie pisemnej pracy domowej i niesprawdzanie jej moze przyczynic si¢ do utrwalenia btedow
u uczniéw. Moga oni mylnie przyswoi¢ bledng strukture jezykowa lub nieprawidtowe informacje, co
moze wplywa¢ negatywnie na ich pozniejsze postepy w nauce.

Frustrowanie si¢ uczniow:

 Praca domowa, ktdra jest zbyt trudna, niejasna lub nieadekwatna do umiejetnosci uczniéw, moze pro-
wadzi¢ do frustracji i zniechecenia. Uczniowie moga czu¢ si¢ przyttoczeni i niezdolni do samodziel-
nego wykonania pracy, co moze negatywnie wplywa¢ na ich motywacje i zaangazowanie w nauke.

Przykladowe rozwigzania:

Uswiadamianie rodzicom roli pracy domowej i jej celéw, aby zapobiec przypadkom odrabiania zadan za
ucznia.

Dostosowywanie prac domowych do poziomu i umiejetnosci uczniéw, aby byly motywujace, angazujace
i odpowiadaty ich indywidualnym potrzebom.

Wykorzystanie réznorodnych form pracy domowej, takich jak projekty, gry, zadania interaktywne, ktdre
zachecajg do kreatywnego myslenia i aktywnego uczestnictwa.

Regularne monitorowanie i ocenianie pracy domowej w celu dostarczenia uczniom konstruktywnego
feedbacku i zrozumienia ich postepow oraz ewentualnej potrzeby wprowadzenia dostosowan.
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Zadanie 3

O czym powinien pamietaé¢ nauczyciel, przygotowujac prace domowa? Co zrobi¢, aby praca
domowa byta skuteczna? Wypisz zasady, ktorych nalezy przestrzegaé.

« Praca domowa powinna aczy¢ sie z tematem lekcji lub kilku ostatnich lekgji.

o Zadania powinny by¢ adekwatne, interesujace i zréznicowane (rézne formy zadan, receptywna
i produktywna, pisemna i ustna).

o Jesli uczymy klase o zréznicowanym poziomie jezykowym, warto dostosowac zadania do mozli-
wosci poszczegdlnych ucznidw.

» Przygotowujac zadania domowe, warto uwzgledni¢ indywidualne style uczenia sie.

o Pisemna praca domowa powinna zosta¢ sprawdzona i oddana uczniom.

o Jesli zadajesz prace domowa, sprawdz, czy zostala zrobiona; regularne sprawdzanie pracy domo-
wej utrwali dobre nawyki.

« Zaplanuj na etapie pisania konspektu, co i kiedy (w ktorej czesci lekcji) zadasz.

« Planujac prace domowa, zastandw sie, jak ja sprawdzisz, w jaki sposob przekazesz uczniom ko-
mentarz/ jak uzasadnisz ocene (feedback).

» Praca domowa powinna by¢ ukierunkowana na sukces (wykonalna) — nie moze by¢ zbyt trudna
ani zbyt czasochlonna. Nie moze by¢ tez zbyt tatwa i monotonna.

« Nauczyciele powinni pamigta¢, Ze uczniowie czesto otrzymuja prace domowg réwniez z innych
przedmiotow. Istnieje wigc potrzeba koordynacji, aby unikna¢ przecigzenia.

« Uczniowie powinni zna¢ cel pracy domowej. Nauczyciele powinni wyjasni¢ ogélny cel pracy do-
mowej oraz indywidualne cele zadan.

» Praca domowa nie musi by¢ pisemna.

« Zaangazowanie i motywacja ucznia mogg by¢ zwigkszone poprzez zachecanie do wnoszenia po-
mystéw na prace domowg i projektowanie wlasnych zadan.

« Praca domowa powinna by¢ nieco fatwiejsza niz material omawiany na lekcji. Poziomem trudno-
$ci nie moze znacznie przewyzsza¢ omawianego na lekcji materiatu jezykowego.
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L Zadanie 4
V4

4 Istnieje kilka kategorii przydatnych i praktycznych zadan domowych. Wyjasnij i podaj przyktady.

Zadania oparte na podreczniku/ zeszycie ¢wiczen

Wiekszo$¢ materiatow dydaktycznych zawiera zeszyt ¢wiczen, w ktérym znajduja si¢ gléwnie ¢wi-
czenia utrwalajgce, krotkie teksty do czytania oraz klucz z odpowiedziami. Wiele takich ¢wicze-
nioéwek nadaje si¢ zaréwno do pracy w Kklasie, jak i do samodzielnej nauki. Odtwdrcze ¢wiczenia
utrwalajace s3 w ten sposob przeniesione poza godziny lekcyjne. Tego rodzaju ¢wiczenia szczegol-
nie nadaja sie do samokontroli i poprawiania przez réwiesnikéw lub samych uczniow.

Zadania przygotowujace do kolejnej lekgji, czyli odwrécona klasa szkolna

Nauczyciele rzadko prosza uczniéw, aby przeczytali kolejny rozdzial z podrecznika. Takie zadanie
bez watpienia ma swoje zalety zwigzane z zaangazowaniem studentéw w planowanie lekcji i zapo-
znaniem ich z tym, co nadchodzi.

Motywujace moze okazac si¢ zadanie wymagajace od uczniéw znalezienia i przyniesienia ma-
teriatow, takich jak fotografie i obrazki, artykuléw z magazynow i tzw. realiéw (biletéw, mapek,
instrukeji), ktore sg zwigzane z nastepnym tematem, szczegélnie tam, gdzie personalizacja lub od-
niesienie do lokalnego kontekstu wymaga dostosowania materiatéw kursowych.

Odwrdcona klasa szkolna to metoda edukacyjna, ktéra odwraca tradycyjny model nauczania.
W tym podejsciu uczniowie przygotowuja sie do kolejnej lekcji przed jej rozpoczeciem, a zajecia
w klasie stuza do utrwalenia i poglebienia zdobytej wiedzy. Zadania przygotowujace do kolejnej
lekcji w odwrdconej klasie majg kluczowe znaczenie dla skutecznosci tego modelu.

Zadania przygotowujace do kolejnej lekcji w odwrdconej klasie maja na celu zapoznanie
uczniéw z nowym materialem przed zajeciami w klasie. Nauczyciel dostarcza uczniom odpowied-
nie materialy, takie jak lekcje wideo, nagrania audio, czy teksty do przeczytania. Uczniowie maja
mozliwos¢ indywidualnego zapoznania sie z tym materiatem w domu, co pozwala im zdoby¢ pod-
stawowgq wiedze na temat omawianego zagadnienia.

Zadania te moga przybierac rézne formy, w zaleznosci od przedmiotu i tematu lekcji. Moga to
by¢ pytania do samodzielnego rozwigzania, krotkie quizy, zadania pisemne lub praktyczne, ktére
maja na celu sprawdzenie zrozumienia materiatu. Kluczowe jest, aby zadania przygotowujace do
kolejnej lekcji angazowaly ucznidw i zachecaly ich do aktywnego udzialu w procesie nauki.

Zaleta zadan przygotowujacych do kolejnej lekcji w odwrédconej klasie jest umozliwienie
uczniom samodzielnego przyswajania wiedzy. Dzi¢ki temu majg oni wigcej czasu na zglebianie
tematu, zadawanie pytan i rozwigzywanie probleméw podczas zajeé¢ w klasie. Uczniowie staja sie
aktywnymi uczestnikami procesu nauczania, co sprzyja poglebianiu zrozumienia i umiejetnosci.

Istnieja tez jednak pewne wyzwania zwigzane z zadaniami przygotowujacymi do kolejnej lek-
cji w odwrdconej klasie. Niektorzy uczniowie moga miec trudnosci w samodzielnej nauce w domu,
brakuje im samodyscypliny lub motywacji. Ponadto, niektérzy uczniowie moga napotykac trudno-
$ci w zrozumieniu materiatu bez bezposredniej interakcji z nauczycielem.

Aby poradzi¢ sobie z tymi wyzwaniami, wazne jest, aby nauczyciel zapewnil wsparcie i od-
powiednie materialy edukacyjne dla uczniéw. Moze to obejmowa¢ udostepnienie dodatkowych
zrodet informacji, wyjasnien, wskazéwek czy zadan dodatkowych dla uczniéw, ktorzy potrzebuja
dodatkowej pomocy. Istotne jest réwniez regularne monitorowanie postepow uczniow i dostarcza-
nie im konstruktywnego feedbacku.

Zadania przygotowujace do kolejnej lekcji w odwrdconej klasie maja wiele zalet, takich jak
rozwijanie samodzielno$ci, umiejetnosci samodzielnego uczenia sie, poglebianie zrozumienia ma-
teriatu i aktywne uczestnictwo w zajeciach. W parze z zajgciami w klasie, stanowig one integralna
cze$¢ odwroconej klasy szkolnej, ktora stawia uczniéw w centrum procesu nauki i pomaga w osig-
ganiu lepszych wynikéw edukacyjnych.
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Projekty

Dobrym pomyslem jest prowadzenie projektéw indywidualnych lub grupowych, ktére trwaja
przez okreslony czas. Projekty moga opierac si¢ na tematach z podrecznika, lokalnych zaintereso-
waniach, hobby lub by¢ wybrane indywidualnie. Praca nad projektem musi by¢ prowadzona pod
kierunkiem nauczyciela w zakresie poszukiwania zrédet i regularnej kontroli postepéw, a rezulta-
tem powinna by¢ znaczaca praca na koncu kursu lub semestru, ktorg uczen moze uznac za swoja
wlasnosc.

Zadania rozszerzajace wiedze i sprawnosci jezykowe

W przypadku uczenia si¢ jezyka obcego, extensive learning oznacza rozwijanie umiejetnosci jezy-
kowych na réznych poziomach, z wykorzystaniem réznorodnych materiatéw i aktywnosci. Proces
ten moze obejmowac czytanie ksigzek, artykutow i tekstow autentycznych, stuchanie autentycz-
nych nagran, ogladanie filméw i seriali, oraz uczestnictwo w konwersacjach i dyskusjach na réz-
ne tematy. Termin ten odnosi si¢ do podejscia, w ktérym uczen stara si¢ zdobywac jak najwigcej
réznorodnej wiedzy i umiejetnosci w danym obszarze, a nie skupia si¢ tylko na waskim zakresie
materiatu.

Wiele zyskow przynosi korzystanie z podcastow i piosenek, anglojezycznych seriali, a takze z ada-
ptowanych do poziomu umiejetnosci tekstow/ lektur uproszczonych (ang. readers), coraz czgsciej
publikowanych z dodatkowym materialem dzwigkowym. Czasami zadania sprawdzajace zrozu-
mienie tekstu nalezy ustanowi¢ jako motywatory, ale uczniowie powinni by¢ takze zachecani do
czytania, stuchania i ogladania w celach rekreacyjnych. Czytanie i stuchanie poza klasg szkolng
moga by¢ poprzedzone praca ze stownikiem i opracowaniem spersonalizowanych notatek (doty-
czacych stownictwa, struktur lub po prostu tresci).

Zadania wykorzystujace rzeczywiste sytuacje jezykowe

Polegaja one na uzywaniu jezyka w realistycznych kontekstach. Czytanie czasopism, ogladanie te-
lewizji, chodzenie do kina i stuchanie piosenek to oczywiste przykltady, oferujace opcje pisania
podsumowan i recenzji jako dziatan nastepczych. Technologia ufatwia obcojezyczne rozmowy
i anglojezyczne kontakty w ramach social media. Wizyta w centrum handlowym i zwracanie uwagi
na nazwy sklepéw i marek pomoze w przyswajaniu jezyka. Jak w przypadku opisanych powyzej
zadan rozszerzajacych wiedze, wazne jest, aby uczniowie dzielili sie swoimi do§wiadczeniami, a na-
wet zbierali je w portfolio.
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@ Zastanow sie

= Jaka jest rola Internetu w pracy domowe;j?

Internet oferuje wiele mozliwo$ci do samodzielnej nauki. Z pewnoscig zasoby referencyjne ufatwia-

ja prace projektowa i sprawiaja, ze jest ona bardziej interesujaca. Nie nalezy jednak zapominac, ze
uczniowie potrzebuja wsparcia w procesie szukania wartosciowych jakosciowo zrédet. Dobrym po-
mystem jest zaproponowanie krotkiej listy wiarygodnych stron, ktére oferuja ogromna réznorod-
nos¢ ¢wiczen i aktywnosci, jak réwniez linki do innych sprawdzonych zrédet.

y Zadanie 5

# Opisz profil edukacyjny wybranej klasy/ucznia/uczniéw. Okresl wiek, poziom zaawansowania,
kontekst edukacyjny (szkota, szkota jezykowa/korepetycje), cel nauki, realizowany podrecznik.
W ramach pracy domowej stwérz liste internetowych zrodet, ktoére:

NOTATKA

pomoga stabszym uczniom w pracy domowej,

rozszerza wiedze uczniow, dla ktérych realizowany na zajeciach material jest zbyt prosty/niewy-
starczajacy,

pomoga przygotowac sie do konkurséw jezykowych,

zmotywujg do samodzielnej nauki.
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Zastanow sie

Jakie ogblne dziatania warto podjaé w zwiazku z zadawaniem pracy domowej?

Na poczatku roku szkolnego warto poswieci¢ kilka chwil na ustalenie procedur zwigzanych z praca
domowsa.

Uczniowie powinni wiedzie¢ z wyprzedzeniem, jakie beda wymagania dotyczace pracy domowe;j.
Czasami, oczywiscie, normy mogg by¢ ustalane przez instytucje, np. ze praca domowa jest zazwyczaj
przypisywana trzy razy w tygodniu, lub ze w ogoéle jej nie ma. Warto réwniez skonsultowac si¢ z in-
nymi nauczycielami, aby dowiedzie¢ sig, jak to robig w innych klasach. Warto tez zasiegna¢ opinii
studentoéw na ten temat; nie musisz robi¢ dokfadnie tego, czego chcg, ale warto by¢ swiadomym ich
preferenciji.

Co uczniowie powinni wiedzie¢ od poczatku? Podaj z wyprzedzeniem wymagania dotyczace pracy

domowe;j:

o Jak czesto bedziesz zadawal prace domowg;

« Czy praca domowa bedzie oceniana, w jaki sposob bedzie oceniana i jak ocena z pracy domowej
wplywa na oceng konicows;

+ Jak beda wyznaczane terminy zwrotu zadan i jakie beda konsekwencje nieoddania zadania na
czas;

« Popros o zalozenie dziennika pracy domowej (moze by¢ to ostatnia strona w zeszycie ucznia).
Dziennik bedzie prowadzony przez ucznia, ale sprawdzany przez nauczycieli i rodzicow.
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Zadanie 6

Przeczytaj ponizsze stwierdzenia i zaproponuj uzasadnienie.

. Warto uwzglednic¢ ocen¢ z pracy domowej jako komponent oceny koncowej — dlaczego?

Jesli wystawiasz oceng konicows, to dobrym pomystem jest wlaczenie wykonywania pracy domowej
jako jednego z jej skladnikow. Fakt, ze uczniowie wiedzg, iz praca domowa jest oceniana i ma wptyw
na oceng¢ koncows, jest dla nich dodatkowa zacheta do regularnego jej wykonywania.

Dla wielu uczniéw uzyskanie bardzo dobrej oceny konicowej jest niezwykle wazne. Moze to miec¢
decydujace znaczenie dla ich dalszych studiow lub szans na rynku pracy. Dlatego tez poswiecaja
szczego6lng uwage zadaniom, ktore jasno wplyna na ocene konicows, takim jak testy. Jesli zaniedbanie
pracy domowej nie wplywa bezposrednio na oceng, tacy uczniowie moga uznac ja za opcjonalng
i nie zada¢ sobie trudu z jej wykonaniem. Z drugiej strony, zrobig wszystko, aby wykona¢ wszystkie
zadania domowe, jesli od poczatku bedzie jasne, ze wplyna one na ocene¢ koncows. Poza tym, z pew-
noscia uczniowie powinni otrzymac punkty za sumienne wykonanie pracy domowej, a nie tylko za
dobre wyniki na testach. Jesli zgadzasz si¢ z tg ideg, musisz zdecydowac, jaki procent oceny zostanie
przydzielony pracy domowej: na przyktad 20%. Pojawia si¢ rowniez pytanie, czy studenci otrzymaja
punkty za szczegélnie dobrze wykonane zadania, czy wystarczy tylko, ze wykonajg wszystkie zada-
nia. W zasadzie bytoby dobrze przyzna¢ dodatkowe punkty za dobrze wykonang prace domowa, ale
wigkszos¢ z nas nie ma czasu, aby sprawdzac i ocenia¢ kazde zadanie kazdego ucznia. Mozna wiec
ograniczy¢ sie do prowadzenia rejestru, czy uczniowie wykonali zadania.

. Moze okaza¢ sig, ze ustalona na poczatku zasada po prostu w danej klasie nie dziala. Zmien ja! Warto

poda¢ powody zmiany/ dostosowania — dlaczego?

Wielu nieporozumien i sporéw mozna unikna¢, jesli reguly dotyczace pracy domowej sg jasne od
samego poczatku i przestrzegane konsekwentnie przez caly kurs. Czasami zdarza sig, ze zasada, ktéra
ustalono na poczatku kursu, dotyczaca pracy domowej - lub, w istocie, czegokolwiek innego - nie
dziala zbyt dobrze w praktyce. W takich przypadkach nalezy publicznie zmieni¢ regule, w przeciw-
nym razie studenci prawdopodobnie odniosg si¢ do innych twoich decyzji jako rownie niewiarygod-
nych.
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3. Czasami warto zapytac o preferencje uczniéw - dlaczego?

Ostatecznie, zadania domowe powoduja, Ze uczen zyskuje autonomie, staje si¢ osoba, ktéra odgrywa
aktywna role w procesie uczenia sie, generujac pomysly i wykorzystujac mozliwosci uczenia sie. Aby
uczacy sie stali si¢ autonomiczni, muszg rozpoznaé swoje preferowane sposoby uczenia sie. Jako
nauczyciele udostepniamy opcje nauki, a studenci muszg $wiadomie decydowa¢, co dziala w ich
przypadku najlepiej. Niektorzy uczniowie odznaczajg si¢ samowiedza i pewnoscig siebie, aby poda-
za¢ swoja wlasng $ciezka. Inni uczniowie moga potrzebowac wiecej wsparcia i pomocy, poniewaz
trzymaja si¢ poprzednich doswiadczen edukacyjnych lub nie rozumieja swoich wlasnych sposobow
uczenia si¢. Jako nauczyciele mozemy zachecac uczniéw do kontynuowania dziatan, ktére sa dla nich
skuteczne, oraz do prébowania nowych sposobow.

Nauczyciel musi réwniez wiedzie¢, ile czasu maja uczniowie, jakie maja udogodnienia w domu
i jakie sg ich preferencje. Prosty kwestionariusz dostarczy tych informacji.

. Warto wyjasnic¢ ogolne i szczegétowe cele pracy domowej — dlaczego?

Aby studenci po$wiecali swdj czas na zadania domowe, musza dostrzegac ich warto$¢. W klasie, jako
nauczyciele, czesto sygnalizujemy cel naszej pracy, np.: Teraz bedziemy patrze¢ na te stowa, ponie-
waz pomoga wam, gdy bedziecie musieli napisac list. Studenci sa $wiadomi, dlaczego prosimy ich
o wykonanie pewnych rzeczy. To samo powinno by¢ zasadg w przypadku zadan domowych - musi-
my przekazywac cele, jakie stoja za nimi. Rozwaz poproszenie uczniéw o obejrzenie filmu: Chcial-
bym, abyscie to zrobili, poniewaz jest to przyjemne, a takze dlatego, ze slownictwo jest aktualne
i uzyteczne. To proste, ale moze oznacza¢, ze studenci zrozumieja i dostrzega postep, jaki dokonuja
w swoich studiach, wykonujac zadania.
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5. Zadania domowe powinny by¢ w zasadzie nieco fatwiejsze niz praca w klasie — dlaczego?

Zadanie domowe jest wykonywane bez wsparcia nauczyciela, dlatego ma by¢ takie, by uczniowie

potrafili zrobi¢ je samodzielnie. Powinni mie¢ jasnos¢, ze sa w stanie je zrobi¢ samodzielnie w domu.

Upewnij sig, Ze zadania nie zajma zbyt wiele czasu ani nie wymagaja duzo stownictwa, ktérego jesz-

cze nie znaja. Zazwyczaj nie jest dobrym pomystem prosi¢ uczniéw o czytanie trudnych lub dlugich

tekstow w domu.
Oprocz wyboru zadania fatwego do wykonania w domu, oto kilka innych rzeczy, ktére mozesz
zrobi¢, aby pomdc uczniom odnies¢ sukces:

 przygotuj przejrzysta instrukcje w jezyku angielskim (i/lub polskim - w zaleznosci od poziomu
zaawansowania i struktury zadania);

o podaj przyklady;

o okresl, w jakiej formie powinna by¢ ona przygotowana (w zeszycie, na osobnej kartce, w pliku
Word);

o Wwyznacz czas, jaki uczniowie powinni przeznaczy¢ w domu na przygotowanie pracy domowej;

o okredl, czy i jak bedzie oceniana;

« jeslizadanie jest wyjatkowo trudne/klasa staba, zréb kilka pierwszych przyktadéw (ustnie) na lek-
cji. Mozesz tez tak zaplanowac zajecia, aby uczniowie rozpoczgli realizacj¢ zadania w czasie lekcji.
Pozwoli Ci to zaobserwowac, czy uczniowie rozumiejg zadanie. Uczniowie beda mogli prosi¢ Cie
0 pomoc;

« wykonaj podobne zadanie w klasie. Wtedy wystarczy powiedzie¢: ,,Zréb ¢wiczenie B, ktore
jest podobne do ¢wiczenia A, ktére wlasnie razem zrobilismy”. Uczniowie beda zaznajomieni
z formatem i procesem zadania oraz nabiorg pewnosci, ze potrafig je zrobié;

o zapisz zadanie domowe na tablicy, oprécz podania informacji ustnie. W grupie mlodszych
uczniéw popros o zapisanie pracy domowej w zeszycie;

 daj uczniom mozliwo$¢ zadawania pytan, aby wyjasni¢ cokolwiek, co nie jest dla nich jasne;

« wyjasnij cel pracy domowej. Wazne jest, aby uczniowie byli swiadomi celu nauki, czyli ze nie jest
to po prostu dawane arbitralnie dla samego zadania domowego!

6. Nie wystarczy jedynie zaplanowa¢, jakie zadanie domowe zostanie przydzielone, trzeba réwniez
przemysle¢, w jaki sposdb zostanie ono zadane oraz w jakim momencie lekeji - dlaczego?
Nie jest dobrym pomystem podawanie zadania domowego na sam koniec lekcji. Gtéwnym powo-
dem jest to, ze czesto nie daje to czasu na dokladne podanie instrukcji i sprawdzenie zrozumienia. Na
koniec lekeji uczniowie pakuja sie i nie zwracajg uwagi na to, co méwi nauczyciel. Musisz zaplanowac
i poswieci¢ na to kilka minut lekcji.
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7. Sprawdzaj, czy praca domowa zostala zrobiona - dlaczego?

Wielu uczniéw niechetnie robi zadania domowe, wiedzac, ze nauczyciel nie sprawdza, czy zostaly
wykonane czy nie. W idealnym $wiecie chcieliby$my, aby uczniowie byli autonomiczni, rozumie-
li warto$¢ zadan domowych i robili je dla korzysci wlasnego uczenia si¢. Ale w wigkszosci sytuacji
nie dziala to w ten sposob. Uczniowie potrzebuja uwagi i docenienia. Warto pamigtac, ze istnieje
réznica miedzy informacja zwrotng dotyczaca tego, czy zadanie domowe zostalo wykonane, a tym,
jak zostato wykonane. To wazna réznica! Oczywiscie, nalezy sprawdzac, czy zadania domowe zostaly
wykonane poprawnie. Nie damy jednak rady sprawdzi¢ poprawnosci wszystkich zadan za kazdym
razem. Niezbedne jest natomiast sprawdzanie za kazdym razem, czy kazdy uczen podjat probe wy-
konania zadania. Oto kilka sposobdw, jak mozesz to zrobi¢:

Po prostu zapytaj ich: i zanotuj na liScie imiona, kto powiedzial, ze zrobil zadanie domowe, a kto
nie. Ogodlnie rzecz biorgc, uwazam, iz mozna zaufaé, ze uczniowie powiedza prawde; jesli jest watpli-
wo$¢, zawsze mozna sprawdzic.

« Daj uczniom klucz z odpowiedziami i podczas gdy wspoélnie lub indywidualnie je sprawdzaja,
przejdz po klasie i zanotuj, kto wykonal zadanie domowe, a kto nie.

o Popros uczniéw, aby otworzyli zeszyt/ podrecznik/ ¢wiczeniéwke z pracag domows, a nastepnie
przejdz po klasie, sprawdzajac to, podczas gdy uczniowie wykonujg indywidualng prace lub czy-
taja.

o Popros uczniéw o przestanie pracy domowej droga mailowq. Zanotuj, kto ja wykonal, a kto nie.

. Jesli masz wiele licznych klas i duzo obowigzkéw dydaktycznych, moze by¢ niemozliwe, aby spraw-

dzi¢ i poprawic¢ kazde pisemne zadanie - jak rozwigza¢ ten problem?

Sa dwa etapy w ocenie pisemnej pracy domowej: pierwszy to sprawdzenie przez nauczyciela, czy

praca zostala faktycznie wykonana; drugi to bardziej szczegélowe, osobiste ocenienie tresci pracy.

Czasami prace domowe mozna sprawdzi¢ na lekeji, ale czgsto moze to zaja¢ wiele cennego czasu

lekcyjnego. W zasadzie wazne jest, aby regularnie udziela¢ osobistej pisemnej informacji zwrotnej.

Jest to wazne przede wszystkim dlatego, ze jesli uczniowie wlozyli wysitek w wykonanie pracy do-

mowej, to uczciwe jest odpowiedzie¢ na to wysitkiem nauczyciela, ktéry udziela informacji zwrotnej;

poza tym uczniowie bardziej skorzystaja z takiej informacji, jesli jest ona personalna. Idealnie byloby,

gdyby kazda praca domowa byla oddana do sprawdzenia, skorygowana, skomentowana i zwrdco-

na uczniom w ciggu jednego lub dwéch dni. Mozna to zrobid, jesli ma si¢ stosunkowo male klasy

i niewielkie obcigzenie dydaktyczne. Jednak dla wielu z nas jest to niewykonalne: mamy po prostu

zbyt wielu uczniéw, zbyt wiele prac domowych i zbyt mato czasu. Oto kilka mozliwych rozwigzan:

« zbiera¢ do sprawdzenia zadanie od co drugiego/ trzeciego ucznia, upewniajac si¢, ze w ciagu ca-
tego semestru sprawdziles prace kazdego z nich;

» oddawac do sprawdzenia wszystkie prace, ale sprawdza¢ tylko czg$¢ tego, co napisali: np. tylko
pie¢ z dziesieciu pytan lub jeden akapit z zadania pisemnego;

 zadawac prace domowa w formie ¢wiczen online, ktore automatycznie sg korygowane i ocenia-
ne. Mozesz wtedy sprawdza¢ wyniki online, zapisywac je i poinformowac uczniéw, kiedy to juz
zrobiles.

Jakakolwiek forme wybierzesz, upewnij sig, Ze uczniowie s o niej wczesniej poinformowani.

Ocenianie pracy domowej przez nauczyciela jest niekiedy konieczne, poniewaz ma on wglad
W postepy uczniéw oraz moze oceni¢ jakos¢ wykonanych zadan. W ramach tego procesu nauczy-
ciel moze wykorzystac rozne kryteria oceny, takie jak poprawno$¢ gramatyczna, bogactwo stownic-
twa czy staranno$¢ wykonania. Ocenianie przez nauczyciela daje uczniom jasny obraz ich osiagnie¢
i moze stanowi¢ motywacje do dalszego rozwoju.

Jednak ocenianie przez nauczyciela nie jest jedynym sposobem oceny pracy domowej. Wpro-
wadzenie samooceny i oceny réwiesniczej moze mie¢ pozytywne skutki zaréwno dla uczniéw, jak
i dla nauczycieli. Umozliwia to uczniom samodzielne rozwazanie i ocen¢ swojej pracy, co rozwija
umiejetnosci samorefleksji i samokontroli. Uczniowie moga réwniez oceniac prace swoich kolegdw,
co stwarza atmosfere wzajemnej pomocy i buduje wiezi miedzy nimi.
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Zadanie 7

Wyznacz cele ogolne kazdej z ponizszych lekcji. Nastepnie zaplanuj prace domowa do poniz-
szych lekcji. Podaj cele pracy domowej. Uwzglednij rézne formaty wymienione w zadaniu 4

w tym rozdziale.

Quick check

(AAMXTH Listen and say True or False.

Grammar presentation

1 (MEXZM Listen and read the email. Does
have to mean obligation (nakaz) or possibility
(mozliwosd)?

Hil

A bit of good news

- my sister Mia's

got a new job. She's
a cashier. She has to -
give change to customers but she doesn't
have to do any maths. She has to be polite
to customers and she has to wear a uniform
too. I'm happy I don’t have to work @ but

I have to go to school! -

Next time youre in the supermarket say
hello to Mial

Will

N

I don't have to work!

Lesson objective: Grammar: have to: affirmative and negative

Listening

4 m v Ustyszysz dwukrotnie wypowiedz
ucznia. W zadaniach 1-3, na podstawie
informacji zawartych w nagraniu, z podanych
odpowiedzi wybierz wtasciwa (A, B albo C).
Zapisz odpowiedzi w zeszycie.

1 Tom's father has to
A. geta bus every day.
B. getup early.
C. leave the hotel early.
2 Tom's father likes
A. the hotel kitchen.
B. the people in the hotel kitchen.
C. the guests at the hotel.
3 Tom wants to
A. help his classmates become famous cooks.
B. explain that a cook’s job is difficult.
C. talk about some famous chefs.

Writing

G[Grammarapp )

have to: affirmative, negative

I ’
wor
He
I
have to Wy
He

» Grammar summary on page 19

2 In your notebook, prepare a Grammar app for
you and she.

Grammar practice

ZIn your notebook, complete the sentences, using
the verbs in brackets and the correct form of
have to. Then say the names of the jobs.

1 My mother_# __(not give) change to
customers.She __#1___(do) experiments.

2 Mytwosisters_ & (not help) people
with the law. They __#s __ (look after)
patients.

3 Myfather__# _ (notfix) leaks. He
__# _(give)instructions to other workers.

Zrédto: podrecznik ,,Brainy 67, Unit 1, lesson 2, p. 8.

5 Choose anew job for somebody in your family.
In your notebook, write an email to your friend
in England about it.

place * London Fashion shop, '+ New London hospital,

. shopping centre Trafalgar Square
hasto  «putdothesinthe * look after patients
shop window + give medicine
: * help customers to patients
-+ weara name badge * weara uniform
doesn't © « clean the shop + make the beds

have to

» wear a uniform + wash the windows

W e-mailu napisz:
« kto ma nowa prace i gdzie pracuje,
« jakie ma obowiazki,

* czego nie musi robic.

Speaking

6 a‘ In pairs, ask and answer questions with
Who ... about jobs.

" Who has to fix leaks? " Plumbers have to fix Ieaks."‘
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Lesson objective: Geography: weather in different places

7 Lookat the web page. What is the web address?

1 www.weathertoday.com 2 www.worldweather.com 3 www.weatheronholiday.com

Discover the weather around the world! x)

When it's summer in the northern hemisphere, it's winter in the southern hemisphere.
And when it's autumn in the northern hemisphere, it's spring in the southern hemisphere.

1] @

In England, it's summer. In the Sahara Desert in Africa,
It's often warm and sunny, it's summer too. The days are
but it can be a bit cold at night. always very hot in the Sahara.
People go to the beach, It can be 40°C, but at night it
but the sea in England is can be about 0°C.

always cold.

o 0

In the middle of the tropical
rainforest in Brazil, it's always
warm or hot, and it's often wet.
It's never cold - even in winter!

In Argentina, it's winter. In the
southern part of Argentina,
it's very cold. It can be freezing
and snowy there in winter.

southern hemisphere

o

In Antarctica, it's snowy and freezing! At the South Pole, it can be -12°C in the day, and -80°C at night!

Listening

20°C = It's twenty degrees (Celsius). 4 m Listen. Match the speakers with
0°C = It's zero degrees (Celsius). the places. Write the answers in your notebook.
-20°C = It's minus twenty degrees (Celsius).

14 24 34 18
a southern Argentina in winter
~ (SMEEZM Listen and read the text in exercise 1. ) 5 ) ) ) "
FinH anviwertis in ke texk iisakaaidon's b the middle of the tropical rainforest in Brazil

understand. Ask your teacher about them. the Sahara

d England in summer

(ol

What does hemisphere mean? |

j !
< Find 1-3in the text in exercise 1. You have five Discover more!
minutes. Write the answers in your notebook. 5 Choose a country. Use the Internet to find
1 three names of countries out about the weather there now and in other
seasons. Write about it in your notebook.
2 the seasons

3 the name of a place that is always very cold
16

Zrédto: podrecznik ,,Brainy 57 Unit 1, lesson 7, p. 16.

g Polecane teksty

Epstein, J.L., Van Voorhis, F.L. (2001). More than Minutes: Teachers’ roles in Desighing Home-
work. ,Educational Psychologist”, 36(3), 181-193.

North, S., Pillay, H. (2002). Homework: Re-examining the Routine. ,ELT Journal”, 56/2 (April).

Painter, L. (2003). Homework. Resource Books for Teachers. Oxford: OUP.
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ROZDZIAL 8

REFLEKSYJNY PRAKTYK,
czyli teachers never stop learning

NHZE
'R W tym rozdziale znajdziesz przykladowe zadania, ktére mozesz wy-
korzysta¢ na praktykach lub w swojej codziennej pracy z uczniami.
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»Refleksyjny praktyk analizuje swoje dzialanie, a w sytuacjach niepewnych i wyjatkowych odnajduje rozwigza-
nie adekwatne do zaistnialej sytuacji. Dzigki temu formuluje wasne, dorazne teorie, niezaleznie od teorii naukowych,
jednoczesnie wzbogacajac wlasng wiedze i sposéb dziatania. D.A. Schon, tworca tej koncepcji, uwaza, ze refleksja jest
namystem nad pojedyncza czynnoscia, ale réwniez nad calym dziataniem, analiza doswiadczenia i wprowadzeniem
zmian w sposoby bycia nauczyciela, w zaleznosci od sytuacji i jej kontekstow” (Lukasik, 2016: 128).

»Nauczyciel refleksyjny to osoba, ktora snuje namyst, analizuje sytuacje i zdarzenia, w ktérych uczestni-
czy, by je zrozumie¢, zmodyfikowac i fatwiej radzi¢ sobie z tym, co zmienne, nieznane, nieprzewidywalne. La-
czy w sobie ,,badacza” i ,,sprawce zmian”. Jego namysl nad doswiadczeniami jest droga i okazjg do zdobywania
zupelnie innego typu wiedzy, stwarza mozliwo$¢ budowania samowiedzy” (Lukasik, 2016: 129).

~ L ’
@' Zastanow sie

Jakie sa zalety stosowania podejscia refleksyjnego praktyka?

NOTATKA

Refleksyjny praktyk odnosi si¢ do nauczyciela, ktéry angazuje si¢ w systematyczng refleksje nad swoja prakty-
ka nauczania. Jest to nauczyciel, ktéry regularnie analizuje swoje doswiadczenia lekcyjne, badajac skutecznoéé
wykorzystywanych metod, technik i strategii nauczania. Refleksyjny praktyk poszukuje sposobéw doskonale-
nia swojej pracy poprzez refleksje, analize i samodzielng ocene swoich dziafan.

Refleksyjny nauczyciel jezyka angielskiego bada, jakie cele nauczania zostaly osiggniete, jakie proble-
my i trudnosci wystapily podczas lekgji, jakie metody i materialy okazaly sie skuteczne, a jakie wymagaja
modyfikacji. Stosuje rézne techniki refleksji, takie jak prowadzenie dziennika lekcyjnego, nagrywanie lekcji,
obserwacje kolezenskie, analiza prac ucznioéw itp. w celu uzyskania glebszego zrozumienia swojej praktyki
i doskonalenia jej jakosci.

Refleksyjny praktyk jest zorientowany na rozwoj zawodowy i dazy do ciaglego doskonalenia swoich umie-
jetnosci i wiedzy. Poprzez refleksje, nauczyciel moze lepiej zrozumie¢ potrzeby swoich ucznidéw, dostosowac
swoje podejscie do réznych stylow i tempa nauki, a takze skuteczniej reagowac na zmieniajace si¢ warunki
i wymagania edukacyjne.

Podejscie refleksyjnego praktyka w nauczaniu jezyka angielskiego niesie ze soba wiele zalet.

1. Doskonalenie zawodowe. Refleksyjny praktyk angazuje sie¢ w ciggly rozwdj zawodowy, poszukujac spo-
sobow doskonalenia swojego warsztatu zawodowego. Poprzez analize i refleksje nad wlasnymi doswiad-
czeniami, nauczyciel moze zdobywa¢ nowe umiejetnosci, pogtebia¢ wiedze i doskonali¢ swoje podejscie
do nauczania jezyka angielskiego.

2. Poprawa efektywnosci. Refleksyjny praktyk ma swiadomos¢ swojej roli i wpltywu na proces nauczania
i uczenia si¢. Analizujac swoje lekcje, metody i strategie, nauczyciel moze identyfikowa¢ mocne strony
swojego warsztatu oraz obszary, ktére wymagaja poprawy. Dzieki temu podejsciu mozna doskonali¢ efek-
tywnos¢ nauczania, skuteczniej angazowac ucznidw i osiggac lepsze wyniki.

3. Lepsze dostosowanie do potrzeb uczniéw. Refleksyjny praktyk bada, jakie s potrzeby i cele uczniow,
jakie strategie i materialy s najbardziej odpowiednie dla ich indywidualnych styléw uczenia sie. Poprzez
analize efektow nauczania, nauczyciel moze dostosowa¢ swoje podejscie i metody nauczania w celu lep-
szego zaspokojenia potrzeb ucznidéw i wspierania ich rozwoju jezykowego.

4. Samoswiadomo$¢ nauczyciela. Refleksyjne podejscie pozwala nauczycielowi na lepsze poznanie siebie
jako nauczyciela i $wiadome podejmowanie decyzji. Nauczyciel ma mozliwo$¢ rozpoznania swoich moc-
nych stron, stabosci, przekonan i wartosci, co pozwala mu skoncentrowac¢ sie na rozwoju tych aspektow
i $wiadomie ksztaltowac swoja praktyke.

5. Adaptacja do zmieniajacych sie¢ warunkéw. Refleksyjny praktyk jest elastyczny i gotowy na zmiany. Ana-
liza lekeji pozwala nauczycielowi na dostosowywanie swojej praktyki do zmieniajacych sie warunkéw,
potrzeb uczniéw, nowych materiatéw czy technologii. Dzigki temu podejsciu nauczyciel jest bardziej ela-
styczny i otwarty na innowacje, co sprzyja efektywnemu nauczaniu jezyka angielskiego.
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Zadanie 1 (obserwacja)

Wez udzial w obserwacji lekcji innych nauczycieli jezyka angielskiego. Skoncentruj si¢ na ich technikach na-
uczania, sposobie prowadzenia lekgji i interakeji z uczniami. Zapisz swoje spostrzezenia i poréwnaj je z wta-
snym stylem nauczania. Zastanow sie, jakie elementy mozesz wzig¢ za wzor i zastosowaé w swojej wlasnej

pracy.

Zadanie 2 (analiza lekcji)

Wybierz jedna klase, z ktora bedziesz si¢ regularnie spotykal/-a przez cale praktyki. Po kazdej przeprowadzo-
nej w tej klasie lekeji zapisz swoje refleksje. Zadaj sobie pytania, takie jak przedstawiono w ponizszej tabeli.

DATA

Jakie cele nauczania zostaly osiagniete? (Jesli inne niz w konspekcie, podaj przyczyny)

Jakie byly najwieksze wyzwania podczas lekcji? Jak sobie z nimi poradziles/-as?

Jakie metody i strategie nauczania byly skuteczne?

Co by$ zmienil/-a, gdyby$ mégl/mogta poprowadzic te lekcje ponownie?*

* Jesli uczysz dwie (lub wiecej) klasy na tym samym poziomie, np. dwie klasy szoste, wykorzystaj wnioski
z lekcji prowadzonej jako pierwsza. Wprowadz korekty. Po przeprowadzeniu lekcji ponownie zastanow sie,
czy wdrozone korekty byly skuteczne?
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Zadanie 3 (analiza materiatow dydaktycznych)

Wybierz jedna klase, z ktora bedziesz sie regularnie spotykal/-a przez cale praktyki. Przeanalizuj podreczniki,
materialy i pomoce dydaktyczne, ktére wykorzystujesz na lekcjach jezyka angielskiego z tg klasg. Czy materia-
ty sa odpowiednie dla poziomu i potrzeb uczniéw? Czy s3 one interesujace i angazujace?

Wybierz dowolny rozdzial (unit) i po kazdej lekcji przeprowadzonej w ramach tego rozdziatu odpowiadaj
na pytanie: Czy i jak mozna dostosowac lub rozbudowa¢ materialy poszczegdlnych lekcji tego rozdziatu? Za-
proponuj alternatywne materiaty lub ulepszenia, ktére moga poprawi¢ proces nauczania i uczenia sie.

Zadanie 4 (tematy lekc;ji)

Zadanie samorozwojowe — zaplanuj, ze przez jeden tydzien bedziesz formulowac tematy lekcji dla ucznia
wylacznie w formie:
o pytan (np. Where does Kiwi live? - w przypadku lekcji o krajach anglojezycznych);
« kontrowersyjnych twierdzen (np. I live in a castle. I hate it! - w przypadku lekcji wprowadzajacej nazwy
pomieszczen w domu);
+ tajemniczych twierdzen (np. Kate can’t read her book any more — w przypadku lekcji ¢wiczacej uzycie
czasownika ,,can” w znaczeniu ‘méc’ i ‘umiel);
 zapisu tematu podanego przez uczniéw na podstawie wprowadzonego kontekstu.
Zanotuj wszystkie tematy i ocen, czy byly one bardziej interesujace dla uczniéw, czy zmotywowaty ich do
uczestnictwa w zajeciach, ktdra forma jest dla ciebie najbardziej naturalna i z ktdrej bedziesz korzystac czescie;j.

Zadanie 5 (metody aktywizujace)

Wyszukaj w literaturze (np. Ja i moj uczen pracujemy aktywnie) pig¢ innych typow zadan aktywizujacych
i przeprowadz je w wybranej klasie. Przeprowadz krytyczng analize tych zadan, oceniajac nie tylko ich atrak-
cyjno$¢ dla uczniéw i role aktywizujaca, ale réwniez ich efektywno$¢ w osiagnieciu celéw, ktore im przypisates.

Zadanie 6 (praca domowa)

Wybierz jedna klase, z ktorag bedziesz si¢ regularnie spotyka¢ przez cale praktyki. Dokladnie przeanalizuj ma-
terial, ktory wybrana klasa ma realizowaé w okresie Twoich praktyk.

o Jakie cele chcialbys/chciatabys realizowa¢: utrwalanie, przygotowywanie, praca wlasna, uczenie si¢ eks-

tensywne (ang. extensive learning)?

o Jakikiedy bedziesz sprawdzal/-a, czy praca zostala zrobiona?

o+ Jak bedziesz sprawdzal/-a jakos§¢?

o Jak bedziesz ocenial/-a prace domowe?

« W jaki sposob bedziesz dawal/-a uczniom informacje zwrotna?

Do kazdego z konspektéw przygotowanych do lekcji dla tej klasy dodaj szczegdtowa informacje o pracy
domowej. Po kazdej lekcji, pod konspektem zanotuj, ile 0s6b zrobito prace domowg i jak sprawdzates/-as jej
wykonanie. Zapytaj, ile czasu poswiecili w domu na zrobienie zadan. Opisz, czy praca byla trudna, tatwa, cie-
kawa, nudna. Jakie trudnosci zglaszali uczniowie? Na koniec praktyk przeanalizuj kolejne lekcje i wyciagnij
wnioski. Napisz krotki raport o grupie uczniow, ktorg uczysz, i odpowiedz na nastepujace pytania:

1. Czy uczniowie wykonujg zadania domowe? Jedli nie, to dlaczego?
Ile czasu zajmuje im wykonanie zadania domowego?
. Jakie zadanie domowe bylo dla nich najtrudniejsze?
. Jakie zadanie domowe bylo dla nich najbardziej motywujace?
. Co zmienitby$ w zaplanowanym na poczatku praktyk systemie?
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Zadanie 7 (praca domowa)

Przygotuj ankiete, w ktorej zapytasz uczniéw o ich oczekiwania i preferencje zwigzane z samodzielnym ucze-
niem si¢ jezyka i praca domowa. Poréwnaj swoja ankiete z propozycja w poradniku dla nauczycieli Homework
(Painter, 2003: 10).

Zadanie 8 (problemy)

Ponizsza tabelka moze by¢ wykorzystana w toku praktyk w szkole zaréwno w fazie obserwacji, jak i prowadzenia
zaje¢. Po kazdej obserwowanej/ prowadzonej lekcji warto opisa¢ wybrane problemy, ktdre sie w jej toku pojawily.
Stanowi ona tez przydatne narzedzie w codziennej pracy nauczyciela.

Autoocena. Regularnie oceniaj swoje postepy jako nauczyciela jezyka angielskiego. Zadaj sobie pytania,
takie jak: Jakie s3 moje mocne strony jako nauczyciela? W jakich obszarach mogg sie jeszcze rozwijac? Jakie
cele chcialbym/chciatabym osiagnaé w przysztosci? Tworz plany rozwoju zawodowego i podejmuj dziatania
majace na celu ciggte doskonalenie swoich umiejetnosci.
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Zadanie 9 (analiza dyskursu)

Jesli to mozliwe, nagraj kilka swoich lekcji, a nastepnie odstuchaj nagrania. Analizuj swoje wypowiedzi, spo-
sOb prowadzenia lekgji, interakeje z uczniami itp. Zastanéw sig, jakie elementy mozesz poprawic i jakie dzia-
tania podja¢, aby doskonali¢ swoje umiejetnosci nauczycielskie.

Zadanie 10 (moi mentorzy)

Przeanalizuj swoje do§wiadczenia z réznymi nauczycielami, z ktérymi miata$/miates okazje pracowac. Wy-
bierz jednego nauczyciela, ktory jest dla Ciebie wzorem do nasladowania. Opisz, jakie cechy, umiejetnosci
i podejscie do nauczania sprawiaja, ze byl/jest on/ona Twoja modelowa postacig. Wyjasnij, w jaki sposdb
wplywa na Twoje podejscie do pracy jako nauczyciela jezyka angielskiego.

Skoncentruj si¢ na konkretnych strategiach, ktore stosuje Tw6j modelowy nauczyciel. Przeanalizuj, jakie
techniki nauczania, metody, organizacja lekcji czy interakcje z uczniami sg przez niego/nia stosowane. Zasta-
néw sie, jaki wplyw te strategie wywieraja na uczniéw i na ich efektywnos¢ w nauce jezyka angielskiego. Czy
widzisz warto$¢ w tych strategiach i czy sg one zgodne z Twoimi warto$ciami jako nauczyciela?

Plan dziatan. Na podstawie swojego do$wiadczenia z modelem nauczyciela, stworz plan dziatan, kté-
re podejmiesz, aby sta¢ si¢ bardziej podobnym do swojej modelowej postaci. Zidentyfikuj konkretne cechy,
umiejetnosci czy strategie, ktore chcialbys$/chciatabys rozwija¢ lub wdraza¢ w swojej pracy nauczyciela jezyka
angielskiego. Okres] kroki, jakie podejmiesz, aby osiagnac te cele, i zastanéw sie, jak bedziesz monitorowac
swoje postepy.
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Zadanie 11 (JA jako NAUCZYCIEL - sylwetka zawodowa)

Na osobnej kartce odpowiedz na pytania z tabeli. Koniecznie wpisz date. Schowaj notatke na trzy miesigce.
Po tym czasie raz jeszcze odpowiedz na pytania. Poréwnaj swoje odpowiedzi. Procedur¢ mozna powtarzaé
wielokrotnie.

DATA

Moje mocne strony to (co potrafie, w czym jestem dobry, co w sobie lubie?)

Moje stabe strony to (nad czym chcialbym/-alabym popracowac?)

Jakim chce by¢ nauczycielem?

Co musze zrobi¢, aby takim nauczycielem sie sta¢ (wiedza, umiejetnosdci)?

Jak zacza¢? Co moge zrobi¢ juz w tym miesigcu/ przed wakacjami/ do konca wakacji/ przed koncem roku?
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Anna Parr-Modrzejewska, dr

Adiunkt w Instytucie Anglistyki Uniwersytetu Lodzkiego. Wykladowca przedmiotéw specjalnosci nauczy-
cielskiej i pelnomocnik dziekana do spraw praktyk pedagogicznych na Wydziale Filologicznym. Absolwentka
filologii angielskiej, polskiej, pedagogiki wczesnoszkolnej, opieki i terapii pedagogicznej. Trenerka dydaktycz-
na, autorka podrecznikéw szkolnych, egzaminatorka maturalna.

Weronika Szubko-Sitarek, dr

Adiunkt w Instytucie Anglistyki Uniwersytetu Lodzkiego. Wykladowca przedmiotéw specjalnosci nauczy-
cielskiej i pelnomocnik dziekana do spraw ksztalcenia nauczycieli na Wydziale Filologicznym. Absolwentka
filologii angielskiej, trenerka dydaktyczna, egzaminatorka egzaminu 6smoklasisty.
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Celem skryptéw - kart pracy i przewodnika metodycznego - jest wspiera-
nie wyktadowcéw prowadzacych kursy dla przysztych nauczycieli jezyka
angielskiego. Opracowanie zawiera wiec zaré6wno zadania w formie kart
pracy, umozliwiajgce praktyczne ¢wiczenie réznych etapéw procesu pla-
nowania, jak i szczegétowy poradnik, ktéry dostarcza gotowych rozwig-
zan, inspiruje do twérczego podejscia oraz prezentuje modelowe odpo-
wiedzi do zadan.

Skrypty zostaty przygotowane w ramach projektu ,Modelowe ksztatce-
nie przysztych nauczycieli przedmiotéw humanistycznych w Uniwersy-
tecie £odzkim" (POWR.03.01.00-00-KN55/18-00), wspoétfinansowanego
przez Uni¢ Europejska.

W publikacji wykorzystano fragmenty podrecznikéw pochodzacych z re-
nomowanego wydawnictwa Macmillan Polska.
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Wiedza Edukacja Rozwdj. Projekt .Modelowe ksztatcenie przysztych nauczycieli przedmiotéw humanistycznych w Uniwersytecie todzkim"
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