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Wprowadzenie

Budowanie dialogicznej relacji z dzieckiem w wieku przedszkolnym to pro-
ces wymagajacy czasu, ale tez przekraczania barier komunikacyjnych dla na-
wigzania dobrych relacji pomiedzy wszystkimi podmiotami zaangazowanymi
w dzialania diagnostyczno-terapeutyczne. Autorytet epistemiczny oraz deon-
tyczny solidarnosci [Bocheniski, 1993 ] naklada na logopede konieczno$é¢ organi-
zowania adekwatnego i skutecznego postepowania logopedycznego, co wiaze sie
z wyborem wlasciwych procedur, strategii i metod postepowania, ukierunkowy-
waniem aktywno$ci malego pacjenta, motywowaniem go do pracy, ale tez troska
o przyjazng atmosfere w gabinecie oraz jako$¢ interakcji z pacjentem i jego rodzi-
cem/opiekunem. W trakcie postepowania logopedycznego relacja terapeutyczna
opiera si¢ na dwdch zasadniczych filarach: aspekcie emocjonalnym oraz aspekcie
zadaniowym.

Zaréwno binarna relacja miedzy logopeda i przedszkolakiem, jak tez ternar-
na logopedy, pacjenta i rodzica/opiekuna, powinna wynika¢ z wzajemnego sza-
cunku, akceptowania jedynosci kazdego z podmiotéw, poszanowania pomystow
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dotyczacych sposobu realizacji celow, otwarcia na kreatywne rozwiazania zadan
przez kazdy z podmiotéw, nieustannego negocjowaniu znaczen i postaw w in-
terakcji spolecznej, ktora Barbara Bokus definiuje jako ,uklad nastepujacych po
sobie i powigzanych ze sobg zachowan spolecznie ukierunkowanych, pochodza-
cych co najmniej od dwoch oséb” [1984, s. 24], za$ Stanistaw Grabias okresla
jako ,uklad dwu przylegajacych do siebie proceséw: procesu nadawania znaczen
zachowaniom ludzkim oraz procesu dostosowywania wlasnych zachowan do
zachowan czlonkéw grupy spotecznej” [200S, s. 19]. Budowanie dialogicznej
relacji wiaze si¢ z cyrkularnym charakterem dialogu, czyli gotowoscia do zamia-
ny rél nadawcy i odbiorcy (delegacja autorytetu deontycznego), konfrontacja
wlasnych refleksji na temat $wiata i zdarzen z ich interpretacja przez odbiorce,
dookre$laniem wlasnej roli w interakeji komunikacyjnej. Jej podstawa moze by¢
taki sam kod przyjety przez nadawce i odbiorce (stowny-stowny, pozastowny-
-pozastowny) lub inny dominujacy u kazdego z uczestnikéw (stowny-pozastow-
ny, pozastowny-stowny).

Zachowania niewerbalne mogga shuzy¢ negocjowaniu i budowaniu znaczen
w interakcji, wyrazaniu emocji lub potrzeb mentalnych i komunikacyjnych mie-
dzy doroslymi, w grupie réwieéniczej lub w asymetrycznym ukladzie dziecko—
dorosly (rodzic/opiekun, terapeuta, nauczyciel i in.). Za narzedzie komunikaciji
i regulatora stosunkéw spolecznych uznaje si¢ rowniez gesty foniczne, ktoérych
znaczenie zalezy od intencji komunikacyjnej nadawcy. Mimo ze w postepowa-
niu logopedycznym gesty foniczne wykonuje kazdy z podmiotéw: i logopeda,
i pacjent, i rodzic/opiekun, dotad nie byly one przedmiotem analiz logopedow.
Zajmowali si¢ nim gléwnie psycholodzy mowy, jezykoznawcy, teoretycy radia
i teatrolodzy [Szwajkowska, 2013].

Charakterystyka i funkcja gestow fonicznych

Gest foniczny (polskie syn.: d¢wigkowy ruch mimiczny, znak dzialajgcy stucho-
wo) zwigzany jest z komunikatami i tekstami méwionymi lub ustnymi. Stawa Bar-
dijewska podkresla, ze jest to element majacy ,[...| pelng autonomie znaczenio-
w3, a jego wspolwystepowanie ze stowem artykulowanym dowodzi integralnosci
sfery jezykowej i pozawerbalnej oraz zwigzku miedzy dwiema warstwami mowy
— artykulacyjna i gestyczna; przekazuje on te tresci, ktére nie poddaja sie proce-
sowi werbalizacji” [Bardijewska, 1977, s. 127]. Znaczenie gestu fonicznego moz-
na odczyta¢ w konsytuacji na podstawie zachowarn nadawcy i reakeji odbiorcy,
ktory w codziennej komunikacji poddaje interpretacji facznie elementy werbalne
i niewerbalne.

W gestach fonicznych wyrazaja sie takze potrzeby komunikacyjne i mental-
ne czlowieka, ktéry emocjonalnie oraz ideacyjnie angazuje si¢ podczas interakcji.
Znak dzialajacy stuchowo z jednej strony jest uwarunkowany psychofizjologicz-
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nie, z drugiej — spolecznie i sytuacyjnie [Grabias, 1997]. Tym samym w znakach
dzialajacych stuchowo lfaczy sie sfera zjawisk biofizycznych (skoordynowana
praca uktadu oddechowo-fonacyjno-artykulacyjnego, stuchu i o$rodkéw mozgo-
wych zwigzanych z mowa), zjawisk psychicznych (intencja komunikacyjna, ade-
kwatna tres¢ przekazu, stuchanie: empatyczne, aktywne, otwarte) oraz zjawisk
spotecznych (wypelnianie rél spotecznych, interakcja, zasady uczestnictwa w ko-
munikaciji).

Poprzez gesty foniczne nadawca ujawnia swoje emocje i nastréj, manifestuje
przezycia wzgledem sytuacji komunikacyjnej i formy przekazu, zas odbiorca re-
aguje na interpretowany komunikat. Ze wzgledu na zwiazek z intencja psychiczna
oraz na pelniong funkcje, Friedrich Kainz wymienia trzy gléwne funkcje mowy:
ekspresywng, impresywng i symboliczng, ktére z reguly dzialaja jedoczesnie,
,w kompleksach’, nie za$ w izolacji, cho¢ s3 elementarne i nieredukowalne [ 1942,
za: Mayen, 1972]. Rézne funkcje mowy sa realizowane przez rdzne typy gestow
fonicznych. Kazda moga pelni¢ wysoko ujezykowione znaki dziatajace stuchowo,
tj. interiekcje, wéréd ktorych niemiecki psycholog mowy wydzielil trzy grupy:

1) ekspresywne, uczuciowo jednoznaczne lub wieloznaczne — wykladniki
emocji nadawcy;

2) wyobrazeniowe — najczgéciej onomatopeiczne, budujace obrazy w opar-
ciu o odtwarzane i reprezentowane zjawiska akustyczne;

3) apelowe, tj. impresywne — zorientowane na wywolanie reakeji odbiorcy
[za: Mayen, 1972]".

W przypadku znakéw dzialajacych stuchowo, to intencja decyduje, czy
dzwigk staje si¢ gestem fonicznym lub bedzie za taki uznany [Klemensiewicz,
1937]. Dzwigkowy ruch mimiczny o niewyraznej intencji psychicznej traci war-
tos$¢ semazjologiczna.

Wychowanie komunikacyjne dzieci przedszkolnych

Etap wychowania przedszkolnego, stanowiacy dla wiekszosci dzieci przej-
$cie ze sfery prywatnej do spolecznej — publicznej, w znacznym stopniu wplywa
na ksztaltowanie si¢ i doskonalenie umiejetnosci komunikacyjnych, skutecznosé
porozumiewania si¢ z otoczeniem, wyrazania siebie w toku réznych proceséw
komunikacyjnych, opartych na stlowie lub/i elementach pozastownych. Zadania
nauczyciela wychowania przedszkolnego i logopedy na tym etapie s3 zatem nie-
zwykle istotne. Doroéli stymuluja rozw6j mowy, prezentuja zasady komunikacji

' Ze wzgledu na zwiazek gestéw fonicznych z prozodia, Anita Szwajkowska pro-
ponuje wyodrebni¢ nie trzy, ale dwie podgrupy interiekcji: onomatopeje i wykrzykniki
[Szwajkowska, 2013].
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miedzyludzkiej, modeluja wypowiedzi dziecka, wzbogacaja jego jezyk, dbaja
o skuteczno$¢, ale tez estetyczng i etyczng strone zachowan jezykowych. W in-
terakeji z rowiesnikami i doroslymi dziecko uczy sie uwzglednia¢ oraz szanowa¢
inny punkt widzenia, odmienne od swoich potrzeby czy intencje komunikacyj-
ne, doskonali umiejetno$¢ analizy wypowiedzi wspdlrozmdéwcéw oraz inicjowa-
nia i podtrzymywania dialogu.

Podstawa programowa wychowania przedszkolnego wylicza umiejetnosci
w zakresie rozwoju mowy i komunikacji, ktére powinien opanowaé absolwent
przedszkola. W obszarze 3. Wspomaganie rozwoju mowy oraz innych umiejetnosci
komunikacyjnych dzieci w odniesieniu do interakcji komunikacyjnej wskazano
m.in.:

— aktywne uczestnictwo w dialogu, w tym aktywne stuchanie;

— komunikowanie wlasnych opinii;

— realizacje intencji komunikacyjnej;

— formulowanie wypowiedzi adekwatnych do sytuacji komunikacyjnej
[ Podstawa, 2016].

W obszarze 14. Tworzenie warunkéw do doswiadczeri jezykowych i komunika-
cyjnych w zakresie reprezentatywnej i komunikatywnej funkcji jezyka (ze szczegdl-
nym uwzglednieniem nabywania umiejetnosci czytania) autorzy podstawy progra-
mowej wyr6znili m.in.:

— nabywanie i doskonalenie zdolnosci oraz sprawnosci niezbednych do sku-
tecznego komunikowania sie;

— aktywne stuchanie i uczestnictwo w dialogu;

- prawidlowy odbiér komunikatéw werbalnych i pozawerbalnych;

— skuteczne wyrazanie wlasnej opinii [ Podstawa, 2016].

Zwracaja oni uwage, ze kilkuletnie dziecko powinno stawac si¢ $wiado-
mym nadawcg, empatycznym odbiorca komunikatow, jak réwniez aktywnym
uczestnikiem interakcji spolecznej z réwiesnikami oraz dorostymi, w ktdrej
wykorzystuje elementy werbalne i pozawerbalne. W pracy nad rozwojem jezy-
ka i komunikacji przedszkolakéw nalezy wykorzystywa¢ wszelkie mozliwosci
dziecka, proponujac zabawy oraz ¢wiczenia motywujace do komunikowania
wlasnych potrzeb, zachecajace do obdarzania uwaga innych, manifestowania
emocji i uczu¢ przy uzyciu réznych $rodkdéw wyrazu, rozpoznawania emocji
i wezuwania si¢ w emocje réwiesnikow lub doroslych, oceniania jakosci wla-
snych dzialan i zachowan komunikacyjnych itp. Wykrywanie zaburzen juz na
etapie wychowania przedszkolnego pozwala niezwlocznie skierowa¢ dziecko
na specjalistyczng terapie logopedyczng, co realizuje zalozenia profilaktyki
wskazujacej. Rozwdj i doskonalenie umiejetnosci komunikacyjnych dziecka na
etapie wychowania przedszkolnego sg istotne w przygotowaniu do pdzniejszej
roli ucznia, a takze $wiadomego i aktywnego uczestnika kolejnych zdarzen ko-
munikacyjnych.
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Rola gestow fonicznych w wychowaniu komunikacyjnym
dzieci przedszkolnych

Na uzytek niniejszego opracowania analiza gestow fonicznych prowadzona
byla podczas badan przesiewowych, diagnostycznych i terapii logopedycznej
2 99 dzie¢mi w wieku 3—6 lat w jednym z t6dzkich przedszkoli we wrze$niu—paz-
dzierniku 2017 roku. Podziat badanej grupy ze wzgledu na ple¢ i wiek przedsta-
wiono na wykresie 1.
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Wykres 1. Dzieci przedszkolne objete badaniami (z podzialem na ple¢ i wiek)

Zrédlo: opracowanie wlasne.

W badaniu wzielo udziat 99 przedszkolakéw: 54 dziewczynkii45 chlopcow,
co stanowi 98% dzieci zapisanych do przedszkola. Absencja dwojga dzieci (2%)
spowodowana byla dluzsza choroba.

W przedszkolu, w ktérym prowadzono badania, gabinet przeznaczony do
zaje¢ indywidualnych znajduje si¢ w pewnym oddaleniu od sal zajeciowych, co
pozwala na komfortowa prace z pacjentem nad budowaniem relacji, interakeji
jezykowej, korekta artykulacji i in. Logopeda ma réwniez mozliwo$¢ obserwo-
wania i analizowania zachowan komunikacyjnych dzieci w grupie réwiesniczej
podczas codziennych aktywnosci.

W trakcie czynnosci diagnostyczno-terapeutycznych prowadzona byla ob-
serwacja pacjentéw oraz nagrywane probki mowy, ktére nastepnie zostaly pod-
dane subiektywnej ocenie odstuchowej w celu analizy dZwigkowych ruchow
mimicznych. W analizowanych zdarzeniach komunikacyjnych dzieci i logope-
da wykorzystywali gesty foniczne, ktére pelnity wiele funkcji, a tym samym
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nadawaly komunikatom rézne znaczenie w postgpowaniu logopedycznym.
Byly to:

1. Gesty foniczne wyrazajace che¢ nawiazania i utrzymania kontaktu
— potwierdzajace, ze relacja zachodzi w interakeji, od chwili rozpoczecia mani-
festowania intencji i celu zdarzenia komunikacyjnego, nie zas$ tylko od werbalne-
go przekazywania tre$ci komunikatu; podkreslaja znaczenie kazdego podmiotu
w zdarzeniu komunikacyjnym, czgsto sa powigzane z budowaniem uwagi stu-
chowej, ale tez niepewnoscia dotyczaca reakcji odbiorcy na zagajenie rozmowy,
np. gesty interiekcyjne w formie wykrzyknikéw apelatywnych wykorzystywane
przez pacjenta podczas powitania: dzieri dobry, dzieridoberek;

2. Gesty foniczne potwierdzajace styszenie komunikatu — manifestuja
skupienie uwagi na komunikacie wypowiadanym przez nadawce, gotowos$¢ do
odbioru informacji, motywuja do dalszego méwienia; pelnia funkcje zblizong do
tzw. ,reakcji uwagi” [Gordon, 1996], np. gesty zleksykalizowane: tak, oczywiscie;

3. Gesty foniczne bedace wyrazem dialogicznego stuchania — natychmia-
stowe, czesto improwizowane, s3 katalizatorem aktywnego dzialania: stanowia
zachete do kontynuowania wypowiedzi, dowodza wigkszego otwarcia si¢ na roz-
mowce; informuja o gotowosci do zamiany roli delegacji autorytetu deontyczne-
go solidarno$ci; nie wyrazaja kategorycznych stwierdzen czy refleksji nadawcy;
swym znaczeniem s3 pokrewne tzw. ,,otwieraczom drzwi” [Gordon, 1996], np.
gesty $rodslowne: napraawde?, taak?, ahaaa!;

4. Gesty foniczne wyrazajace stosunek do komunikatu i/lub podmiotu
dzialan diagnostyczno-terapeutycznych — foniczna ilustracja lub interpretacja
mowy wewnetrznej, refleksji dotyczacej analizowanego problemu i oczekiwan
uczestnikéw dialogu, np. gesty miedzystowne w formie pauzy wypelnionej arty-
kutowanymi dzwigkami niezleksykalizowanymi: hm, yhm badz nieartykulowany-
mi dZzwiekami paralingwistycznymi: westchnienie, sapanie, jekniecie;

S. Gesty foniczne wykorzystywane podczas nasladowania dzwiekéow
pozajezykowych — na$ladowanie czynnosci prymarnych z wykorzystaniem
onomatopei, odtwarzanie naturalnych czynno$ci w przestrzeni orofacjalnej z du-
zym zaangazowaniem calego ciala, imitowanie dZzwiekéw z otoczenia, np. gesty
artykulowane w formie onomatopei: szur, chlup, brum, ko-ko*;

6. Gesty foniczne wykorzystywane w akuzji — w postepowaniu logopedycz-
nym wizja akustyczna [Blaustein, 2005] budowana jest przy wykorzystaniu wszel-
kiego rodzaju gestéw fonicznych, dzigki ktérym nadawca oddaje swoje wyobrazenie
fikcyjnej postaci i sytuacji, okresla tez wlasny stosunek do wyobrazanej rzeczywisto-
$ci, ozywia tekst, angazujac odbiorce w opowiadang lub czytana historie.

> Wigcej przykladéw réznego typu gestéw fonicznych — patrz. Monika Kazmier-
czak, Rodzaje i funkcje gestow fonicznych wykorzystywanych w postgpowaniu logopedycz-
nym [2018].
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Analiza interakcji z udziatem dzieci w wieku przedszkolnym potwierdza, ze
najszerszy repertuar gestéw fonicznych nasladujacych i odtwarzajacych dzwigki
pozajezykowe wystepuje u najmtodszych, trzyletnich badanych. Po czesci wyni-
ka to z niedostatecznego zasobu slownika czynnego oraz braku umiejetnosci ta-
czenia elementéw jezykowych w cato$¢, co sklania do positkowania si¢ gestami,
mimika, wokalizacjami lub elementami sytuacyjnymi podczas interakcji. Nie-
mowienie u trzylatkéw obserwuje sie najczesciej podczas pierwszego spotkania
z terapeuty, kiedy zamiast komunikacji dzwigkowej dominuje relacja oparta na
,byciu obok” lub ,z” logopeda w gabinecie, tj. towarzyszenie dorostemu podczas
jego aktywnosci i $ledzenie wykonywanych czynnosci. Nieméwienie dziecka
moze by¢ blednie interpretowane jako brak zainteresowania i reakcji, jednak ba-
dania potwierdzaja, ze milczenie jest elementem znaczacym - czesto sympto-
mem charakterologicznym, wyrazem komunikowania lub $rodkiem taktycznym
[Sniatkowski, 2002; Dambska, 1963], cho¢by oczekiwaniem na wykonanie zada-
nia przez dorostego. Dzieci mlodsze trafnie odczytuja takze znaczace milczenie
logopedy, czas jego trwania wykorzystujac na analize sytuacji komunikacyjnej,
przemyslenie pytania (milczenie postwerbalne), formulowanie na nie odpowie-
dzi (milczenie prewerbalne), na préby zainicjowania kontaktu przy pomocy réz-
nych kodéw niejezykowych lub jezykowych. Dzieci potrafig tez celowo i trafnie
zastosowac pauze w zdarzeniu komunikacyjnym, nierzadko wypelniaja ja rézne-
go typu $rodkami ekspresji, manifestujac w ten sposob wlasne emocje i stosunek
do sytuacji, w ktorej uczestnicza. Wyrazniejsze, niz u dzieci starszych (5- i 6-let-
nich), sa réwniez pauzy namystu [Sniatkowski, 2002].

Mimo dostrzegalnego w sposobie porozumiewania si¢ dzieci przedszkol-
nych egocentryzmu, w kazdej grupie: trzy-, cztero-, pigcio- i szesciolatkéw wy-
stepuja gesty foniczne skupiajace uwage nie tylko na wlasnej osobie, ale bedace
wyrazem zainteresowania interlokutorem czy przedmiotem rozmowy. Mozna za-
obserwowac gesty foniczne w formie niejezykowej lub o wiekszym stopniu uje-
zykowienia: gesty przybierajace posta¢ ciszy, nieartykulowane, srédstowne, mie-
dzyslowne czy interiekcje. W wyniku poszerzania stownika biernego i czynnego
oraz doskonalenia umiejetnosci jezykowych, w tym narracyjnych, ale réwniez
w efekcie zacie$niania wiezi z logopeda, dzieci zastepuja emblematy i ilustratory
komunikatami opartymi na slowie, z wiekiem coraz lepiej opanowuja nowe for-
my zachowan jezykowych, poszerzaja takze repertuar regulatoréw konwersacji
[por. Ekman, Friesen, 1969]. Podczas drugiego i kolejnych ,konstruktywnych
spotkan” [Babska, Shugar, 1986] z logopeda, kiedy czujq si¢ coraz bardziej kom-
fortowo, z powodzeniem stosujq gesty foniczne o wyzszym stopniu werbalizacji,
ktore juz maja w repertuarze jezykowym. Nasladuja tez zachowania logopedy
i z czasem zaczynaja wykorzystywaé nowo poznane gesty foniczne w codzien-
nej komunikacji. Pelen repertuar znakéw dzialajacych stuchowo chetnie stosuja
podczas relacjonowania zdarzen z wlasnego zycia, wcielajac si¢ w role podczas
opowiadania albo odtwarzania fikcyjnej postaci.
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W kontaktach z dzie¢mi w wieku przedszkolnym dorosli wykorzystuja
wszelkiego typu gesty foniczne, ktore staja si¢ elementem dominujacego allocen-
trycznego stylu komunikowania sie. Znaki dzialajace stuchowo stuza budowaniu
relacji, wplywaja na skuteczno$¢ komunikacji i wzrost motywacji do ¢wiczen
logopedycznych, tj. albo zastepuja pytania dopingujace, albo kieruja uwage na
okreslone polecenie lub zadanie wymagajace opisania obiektéw i ich cech, czyli
wzmacniaja pytania protokolarne, koncepcyjne lub referujace [Boniecka, 2000].
W interakeji z dzie¢mi przedszkolnymi dorosly nierzadko celowo stosuje hiper-
bolizacje podczas wykonywania dzwigkowego ruchu mimicznego, by byl bar-
dziej wyrazisty i latwiejszy do odczytania przez dzieci 3—6-letnie.

Podsumowanie

W odréznieniu od wnioskdéw Elzbiety Lasoty, ktora stwierdzila, ze dzieci
przedszkolne ,nie uzywaja ani gestéw, ani intonacji do regulowania przebiegu
konwersacji” [2006, s. 218], prezentowane badania potwierdzaja wnioski Bar-
bary Bonieckiej o skutecznym realizowaniu przez dzieci intencji komunikacyj-
nej takze za pomocy elementéw prozodycznych [Boniecka, 1995]. Co istotne,
w wypowiedziach kazdego z badanych 16dzkich przedszkolakéw wystapily gesty
foniczne — réznego typu i w réznych funkcjach. Sprawne postugiwanie si¢ przez
dzieci w wieku 3-6 lat znakami dziatajacymi stuchowo mozna dostrzec zaréwno
w toku indywidualnych spotkan z pacjentem, jak tez obserwacji dzieci w grupie
réwieéniczej i w kontaktach z dorostymi — rodzicami/opiekunami, nauczyciela-
mi czy innymi pracownikami placéwki. Komunikacja ,pary przylegtej” [Babska,
Shugar, 1986] z wykorzystaniem gestéw fonicznych przygotowuje do aktywne-
go udzialu dzieci w komunikacji jezykowej. Nawiazywanie i podtrzymywanie
kontaktu to nauka wchodzenia w role komunikacyjne, manifestowania wlasnych
emocjiiodczué zgodnie z przyjetymi zasadami komunikacji spolecznej, ale takze
uwrazliwianie na subtelne gesty foniczne innych osob.

Chociaz naduzywanie w mowie potocznej elementéw niezleksykalizowa-
nych jest objawem niskiej kultury jezykowej [Steinthal, 1881], ktéra odznaczaja
sie rowniez mlodsze dzieci, §wiadome wykorzystywanie gestéw fonicznych oraz
ikonofonicznych podczas diagnozy i terapii logopedycznej pozytywnie wplywa
na budowanie relacji osobowej i komunikacyjnej w interakcji. Gesty wyrazajace
zrozumienie sytuacji czy akceptacje niedostatkéw interlokutora w znaczacy spo-
sob niweluja dystans miedzy logopeds a pacjentem, lagodza negatywne emocje,
co wzmacnia che¢ podjecia nowych dzialan przez dziecko i sprzyja akceptacji
kolejnych proponowanych aktywnosci. Nauka celowego stosowania znakéw
dzialajacych stuchowo zwigksza precyzje pozajezykowych i werbalnych srod-
kéw porozumiewania sig, pozwala jasno wyraza¢ stosunek do wspotrozméwecy,
siebie i zdarzenia komunikacyjnego, co jest waznym elementem (auto)refleksji
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nawet malego pacjenta, ale przede wszystkim $§wiadomego logopedy, ktéry nie
traktuje kolejnych etapéw postepowania logopedycznego jako zaledwie przekazu
informacji czy mechanicznego instruktazu do ¢wiczen. Dialogiczna relacja pod-
miotéw logopedycznych oparta jest miedzy innymi na prawdziwym stuchaniu,
wyrazajacym sie w zaangazowaniu podczas wspdlnej obecnosci, zainteresowaniu
rozmowa, w checi zrozumienia intencji komunikacyjnej lub mozliwosci wspar-
cia, nauczenia si¢ czegos od odbiorcy.

Do waznych zadan logopedy nalezy zatem opanowanie zasad i technik
rozmowy terapeutycznej [Motyka, 2011], co wiaze si¢ z koniecznoscig do-
skonalenia umiejetnosci interakcyjnych, niezbednych przy nawigzaniu relacji,
utrzymaniu wzajemnego kontaktu werbalnego i pozastownego, modyfikowaniu
przebiegu rozmowy, negocjowaniu i ustalaniu celéw postepowania logopedycz-
nego zgodnie z oczekiwaniami uczestnikow spotkan, co czesciowo jest mozliwe
réowniez z dzie¢mi w wieku przedszkolnym. Umiejetnosci te trzeba nieustannie
doskonali¢ w toku nauki zawodu i codziennej praktyki, by dazy¢ do $wiadomego
uczestniczenia w interakcji z pacjentem i jego rodzicem, budowania dialogicznej
relacji, pomagania dzieciom w opanowywaniu sprawnosci pragmatycznej, ale tez
spolecznej, sytuacyjnej i systemowe;j.
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Summary

Phonic gestures are a communication tool and a regulator of social relationships, and
their meaning depends on the intention of the sender, which is understood in a particular
consituation. In speech therapy every subject performs them: a speech therapist,
a parent/carer, a patient. The performed research proved that phonic gestures of various
kinds are employed very effectively by kindergarten children. Owing to sonic mimic
movements, they build their dialogues, shape and perfect communication skills, very
effectively communicate with their environment, express themselves in the course
of various communication processes based on a word and/or non-standard verbal
elements. Learning to consciously apply signs that act audibly is an important part of
(self)reflection of a speech therapist who prepares a little patient for the full and active
participation in linguistic interaction.
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